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قاموس التربية الحديث 
 

 يحتوي ىذا القاموس عمى الألفاظ والمصطمحات المتعمقة بالبيداغوجيا والتعميميات والتقييم 
. والمناىج والكتاب المدرسي وعمم النفس العام وعمم النفس المعرفي، وعمم الامتحانات والفمسفة والدين
  يقدم ىذا القاموس المفظة ويعطي ليا تعريفا موجزا من حيث وظيفتيا في السياق، مع مقابمتييا 

 مصطمحا، وىو عبارة عن مدّونة لمعاممين 376في الفرنسية والإنجميزية، باعتماده ألفبائية عربية، ويضم 
في التربية، ويصمح تسميتو بالدليل الوظيفي لمميتمين بشئون التربية من حيث الألفاظ التي يمكن 

الاستئناس بيا في وضع برامج تكوين المكونين والتوجيو المدرسي  والتقويم التربوي ، وتأليف الكتاب 
. المدرسي

 فعمى الرغم من التباين الحاصل في مجال المصطمح التربوي وتحديد تعاريفو لكونو مرتبطا أساسا 
بالتنظير الخاضع بدوره إلى تعدد المدارس والاتجاىات في ىذا المجال، فقد استطاع مؤلفو أن يضع قواسم 

. مشتركة تمك المصطمحات وترجمتيا إلى العربية من المغتين الانجميزية والفرنسية والتعريف بيا
ذ يضع المجمس الأعمى لمغة العربية ىذا القاموس في خدمة المختصين والميتمين بالتربية، فإنو   وا 

ثرائها  وذلك بتقديم اقتراحاتيم ومساىماتيم إلى المجمس  ليتسنى لو يأمل منهم المساهمة في تنقيحه وا 
. إعادة طبعو في طبعة منقحة ومزيدة

، 1947 أكتوبر 24: العمل من تأليف الأستاذ بدر الدين بن تريدي، وىو من مواليد لمعمم فإن ىذا 
ولاية سطيف، وقد اشتغل بالتعميم بمختمف مراحمو إلى أن أصبح أستاذا باحثا في عموم - بقمعة بني عباس

التربية، وىو حائز عمى عدة شيادات في مجال تخصصو، منيا شيادة في تعميمية المغات من جامعة 
قرونوبل، ديبموم حول منيجية التعمم وفق المنيج البنائي من جامعة ليون بفرنسا وشيادة عن ميارة تصميم 
الكتاب المدرسي وتأليفو من جامعة الكيبك بكندا، وشيادات تخصص ناليا في أعقاب دورات تدريبية حول 

الكتاب المدرسي والشبو المدرسي وفي بناء المناىج الدراسية وتقييميا، ولو العديد من المؤلفات في 
 وتحصل به على المرتبة 2010لسنة  جائزة المجلس مما أىمو لممشاركة بيذا العمل في الثقافة العامة،

. الثانية في مجال علوم اللغة العربية
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 ىداءالإ
 
 

الشيخ ت٭تِ بن تريدم الذم كاف ييعلٌم اتٟرؼ العربٌي  : إلذ كالدم
تٖت ظلٌ تٚعيٌة العلماء ات١سلمتُ اتٞزائريّْتُ يوـ كاف الاضطهاد الاستعمارم 

ينزؿ على حاملًي حرؼ الضٌاد في اتٞزائر، 
حتًمة، 

ي
كإلذ كالدتي ات١

كابنتي فتيحة التي قضىى ا﵁ أف ييناديها إلذ جوارهً   
كىي في رىيٍعاف الشٌباب 

كإلذ أخي اتٟارًث الذم لبٌّ نداء الواجب صادقنا  
ىناؾ في دار اتٟقٌ،  ... فلقًيى الشٌهادة في ساحة الشٌرؼ

كإلذ أفراد عائلتي الصغتَة فيصل كلطيفة كأسامة كحساـ الدين ككالدتهم،  
 كسائر آؿ بن تريدم ىنا في دار الدٌنيا، 

... أىدم ىذا العمل
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 

مقدّْمة 
اتٟمدي ﵁ ربٌ العات١تُ، كالصلبة كالسلبـ على رسوؿ ا﵁ خاتَى النَّبًيتُ كعلى آلو كصحبو من الرسل كالأنبياء، كمن اقتدل 

.  ّٔيداىم كسار على نهجًهم إلذ يوـ الدين
ػ كىو أكٌؿ قاموس للتًبية في اللغة العربية يرل النور في اتٞزائر ػ  أيعًدٌ لتحقيق عدٌة أىداؼ ىامٌة،   كبعد، فهذا القاموس

: على رأسًها
شتغلتُ باللغة العربية الذين 

ي
عاصرة من ات١درستُ كالأساتذة ات١

ي
تعذٌر عليهم الاستفادة من ات١راجع الأجنبية، إمٌا تػ تقريب مادٌة التًبية ات١

باشر الذم يشتغًلوف فيو؛ 
ي
لعدًـ إت١امًهم تٔفاتيح ليغات أيخرل، كإمٌا بسبب عدـ تىوافير ىذه ات١راجع في ا﵀يط ات١

ٌ البىدءي في إشاعةً الثقافة  يربٌي اتٞزائرم خيصوصان كالعربٌي عيمومان بالتطوُّر ات١عرفٌي الكبتَ اتٟاصل في ت٣اؿ التًبية، كمن ثَى
ػ تٖسيس ات١

ربٌتُ
ي
عاصرة على صعيد أسلبؾ ات١

ي
يتىوافرة عات١ياِّ كبتُ ثقافة ات١ربٌي . التًبوية ات١

مٌ ات٢ائل من ات١عارؼ التًبوية ات١ فالبىوفي شاسعه بتُ الكى
التًبوية في الوطن العربي عيمومان كفي اتٞزائر خيصوصان؛ 

يربٌتُ يبليغوف ميستػىونل من الوعي التًبومٌ يفوؽ ات١ستىول اتٟالر عن طريق تٛلهم على إدراؾ تٚلة من ات١فاىيم ات١رتبطة 
ػ جعل ات١

بالبيداغوجيا كبعلم النفس كبنظريات التعلُّم، كىلم جرا؛ 
ارسات ات١ربتُ بإسهاـ نظرمٌ متنوّْع، كبطرائقى كتقنيات سّْن مردكدىم كتيطوّْر أداءاتهم عمليٌةػ دعم ت٦ي .  من شأنها أف تٖي

دٌدة تتمثٌل فيكالقاموس :  تٮضع ت١نهجية ت٤ي
يصطلىح بالعربية كالفرنسية كالإت٧ليزية؛ 

ػ عرض ات١
ػ تقديم تعريف أك تعريفتُ أك أكثر لكل ميصطلىح، مع العلم أفٌ كلٌ تعريف فيو متبوع باسم صاحب التعريف أك ات١صدر الذم أيخًذ 

منو، مع ميلبحظة أفٌ التعاريف التي لا يردًي عىقًبىها اسمي ات١ؤلّْف أك ات١صدر من اقتًاح صاحب القاموس؛ 
. ػ إتباع ميعظم التعاريف ببيانات أك شيركح أك تعاليق أك أمثلة قد تطوؿ أك تىقصير

كَّنة للتًبية تشتملي على ىذا كىذا ت٬علينا نيدرؾي أفٌ  القاموس ليس ثػىبٍتان للميصطلحات التًبوية فقط كإتٌ٪ا ىو عًبارةه عن ميدى
 ػ كما نراه ػ أداةه للتَّكوين من جهة، ككسيلةي عملو من جهة أيخرل؛ ىوكمن ثٌَ ؼ. ميعطيات معرفية متنوّْعة ىي أساسي الثقافة التًبوية

يربٌي كالعيدَّة التي لا غًتٌن لو عنها
. فهو سًلبح ات١

: كبإمعاف النظر فيو يتفطٌني القارئ إلذ أفَّ جهدى ات١ؤلّْف فيو يتفرعٌي  إلذ ثلبثةً فيركع
اكؿ في الفرنسية أك الإت٧ليزية أك فيهما معان؛  يصطلىح العربٌي لكلٌ مفهوـ تربوم ميتدى

ػ إت٬اد ات١
يصطلىحات، كتقدتٯها في حيلٌة عربية أنيقة تتميَّز بالصّْحَّة كات١تانة كباحتًاـ أساليب العربية كقوالبها؛ 

ػ تعريب تعاريف ات١
ػ إتباع ميعظىم التعاريف ببياناتو كشيركحو كتعاليقى تيساعد على استيعابً ات١فهوـ كإدراؾ أكجيو الاستفادة ت٦اٌ يرتىبًطي بو على صعيد 

مارسات البيداغوجية
ي
أقواؿ علماء من مع العًلم أفٌ ىذه البيانات كىذه الشركح كىذه التعاليق كثتَان ما تكوف ميقتىطىفات . ات١

يستوىل العالىميٌ 
م في حقل التًبية على ات١ تصٌتُ ت٢م كزنهي . كت٥ي
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 للقاموس مدخلتُ بالإضافة إلذ مدخل العربية، أحدت٫ا بالفرنسية كالآخر بالإت٧ليزية ت٬ديت٫ا ناكتسهيلبن للبستفادة أنشأ
صطلح كجده بالفرنسية أك الإت٧ليزية أف يصل 

ي
القارئ في آخر الكتاب؛ حيث بإمكاف ات١ربي كىو يرٍغىب في معرفة ات١قابل العربي ت١

 .إلذ ذلك عن طريق الرجوع إلذ أحد ىذين ات١دخلتُ
كلا بيدَّ أف أينػىبّْو في خًتاـ ىذًه ات١قدّْمة ات١وجزة إلذ تٕربتًي في تعريبً النصوص التي أدرجتيها في ىذا القاموس؛ فقد كجدتي 

ضًم كلٌ جديد، فإذا كاف تٙىَّةى عىجزه أك تقصًتَ في ت٣اؿ التًتٚة إلذ  في العربية رحابة صىدر، كبػيعٍدى غىوٍر؛ فهي تىسىع كلٌ شىيءو، كتهى
غتَ أنوٌ لا بيدٌ أف ألفًت الانتًباه إلذ أفٌ لتكوًيتٍ كتٗصُّصي في الأدب . العربية فلنىبحث عن ذلك في أنفيسنا كذكاتنًا لا في العربيٌة

لية التًتٚة؛ فقد ترتٚتي مثلبن عًبارة  ا في عمى كُّقًي للعربيٌة كآدأًّا الأثر الإت٬ابٌي على السهولة التي كجدتهي -Remue)العربٌي كتذى

méninges)  كىي ات١قابل الفرنسي لكلمة(Brainstorming)  ا ( استثارة الذّْىن)الإت٧ليزية بعبارة كىي عبارةه أرل أنهَّ
ىلىكة)ميصطلح  (Maîtrise)أتٚل من العبارة الفرنسية، كما كضىعتي ميقابًل ميصطلح 

كىو ميصطلحه استىعملىو ابن خلدكف ػ ( ات١
يصطلىح الفرنسيٌ كنػىبىذٍتي لفظى 

متًو بات١عتٌى نفسًو الذم ت٭مًليو ات١ الذم ييؤثرً البعضي استًعمالو مقابلى ىذا  (التحكُّم)رتٛو ا﵁ ػ في ميقدّْ
يصطلح، كما آثرتي كلمة 

الفرنسيٌ،  (Communication)ميقابل ميصطلىح  (الاتّْصاؿ)ك (التبليغ)على كلمتيىٍ  (تواصيل)ات١
شاركة (التواصيل)لأفٌ لفظ 

ي
مًليها الكلمتاف الأيخرياف، كىي مىعتٌى ات١ صطلح الفرنسي . ت٭مًل مىزيًَّة لا تٖى

ي
كقد كضعتي ميقابل ات١

(Savoir-être)  يصطلح الفرنسي كتىزيدي إليو بعض الإت٭اءات، كىكذا( حسن التصرُّؼ)عبارة
...  كىي عًبارة تستوعًب مىعتٌى ات١

 في اتٞزائر كفي أيَّة نفعنا ا﵁ ّٔذا العمل الذم ت٨تىسًبيو عنده في خدمة العربية، لغة الرسالة ات٠ات٘ة، كخدمة التًبية كالتعليم
. ؛ إنوٌ كلرٌ ذلك، كآخر دعوانا أفً اتٟمد ﵁ رب العات١تُبيقعة من الوطن العربٌي يصًل إليو

 
  بن تريدمدر الدينب

 أستاذ ميكلَّف بالبحث في ات١عهد الوطتٍ للبحث في التًبية ػ سابقيا
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فهرس موادٌ القاموس 
 ا 

 35 الاحتًماؿ

 35 الاختبار

 36 الاختبار القبلًيٌ 

 36 الاختتؿ الللومٌ 

 36 الاختيار

 37 الارتجاع

 37 الاستباؽ

 37 الاستًبياف

 39 استًثارة الذٌىن

 40 الاستًدلاؿ

 41 الاستراتيجية

 41 الاستراتيجية البيداغوجيٌة

 42 استراتيجية التعلُّم

 42 استراتيجية التعليم

 43 الاستراتيجية التعليميٌة

 43 استراتيجية القراءة

 43 الاستطتع

 43 الاستًعداد

 44 الاستعداد للقراءة

 44 الاستقراء

 44 الاستقراء العًلميٌ 

 45 الاستقتؿ

 46 الاستنتاج

 46 الاستنتاج العلميٌ 

 46 الاستيعاب

 47 الاعتماد

 47 الافتراض

 47 الاكتشاؼ
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 48 الامتياز

 48 الانتباه

 49 الانتقاؿ

 49 الانسجاـ

 50 الإبداع

 51 الإبداع الوويفيٌ 

 51 الإبستمولوجيا

 51 الإثبات

 52 الأثر

 52 أثر كرة الثلٌج

 52 أثر الهالة

 52 إجادة الممارسة

 54 الإجماع

 54الإجٍماليٌ 

 54 الإحصاء

 55 الأختؽ

 56 أختؽ المهنة

 56 الأداة

 56 أداة التقييم

 56 أداة القياس

 57 الأداتيٌ 

 57 الأدب

 58 أدب الأطفاؿ

 58 الإدراؾ

 58 الإدماج

 59 إدماج التعلُّم

 59 إدماج المعارؼ

 60 إدماج المواد

 60 الإرىاؽ المدرسيٌ 

 60 الأستاذ

 61 الإستـ
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 61 الأسلوب

 61 أسلوب التعلُّم

 62 أسلوب التعليم

 62 الأسلوب المعرفيٌ 

 62 الأسلوب الوًجدانيٌ 

 62 الإشراؼ

 63 الإشكاليٌة

 63 الإصتح

 63 أصوؿ الفقو

 64 الأطلس

 64 إعداد الدركس

 65 الإعراب

 65 الأعراض المتتزمة

 66 الإعتـ االيٌ 

 66 الأعماؿ التطبيقيٌة

 66 الأعماؿ الموجٌهة

 66 أفعاؿ الممارسة

 69 أفعاؿ كصف الممارسة

 70 الأمارة

 70 الأمارة البيداغوجية

 70 أمارة الصعوبة

 71 الأمىد

 71 الإمتء

 71 الأيمٌة

 72 الأميٌ 

 72 الإيحاء

 ب 

 74 البالغ

 74 البحث

 75 البحث الأساسيٌ 

 75 البحث البيداغوجيٌ 
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 75 البحث التطبيقيٌ 

 76 البحث العلميٌ 

 76 البحث في التربية

 76 البحث الوصفيٌ 

 77 البديهيٌ 

 77 البرنامج

 77 برنامج الإيقاظ

 78 برنامج التعليم

 78 برنامج التكوين

 78 برنامج التكوين المًهنيٌ 

 78 بطاقة المطالعة

 80 البتغة

 81 بلٌد

 81 البلوغ

 81 البنائيٌة

 83 بنك الميعطيات

 83 البًنية

 84 البًنيويةٌ

 84 البياض

 84 البيداغوجيا

 85 البيداغوجيا الإبداعيٌة

 85 بيداغوجيا الأىداؼ

 86 بيداغوجيا المشركع

 87 البيداغوجيا الميصحٌحة

 87 البيداغوجيا الميكيَّفة

 88 بيداغوجيا الملىكة

 88 بيداغوجيا النجاح

 ت 

 91 التٌاريخ

 92 التٌأخٌر

 92 التأخٌر العقليٌ 
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 92 التأخٌر المدرسيٌ 

 92 تأخُّر النٌميوٌ 

 93 تبادؿ التأثير

 93 التبسيط

 93 التَّبصُّر

 94 التَّثقيف

 94 التثقيف الذٌاتيٌ 

 94 التٌثليث

 95 التجريد

 96 التٌحسيس

 96 التحصيل

 97 تحصيل المعارؼ

 97 التحليل

 98 تحليل الأنظمة

 98 التحليل التٌنازيليٌ للأىداؼ

 99 تحليل حاجات التكوين

 99 تحليل رائز

 99 تحليل الميحتول

 100 تحليل الميعطيات

 ٌـ  100 تحليل المها

 101 التٌحويل

 102 تحويل المعارؼ

 102 التٌحيين

 103 التٌخصُّص

 103 التٌخصيص

 103 التخصيص البيداغوجيٌ 

 103 تخصيص التأىيل 

 103 تخصيص التكوين

 ٌـ  104 تخصيص المها

 104 التخطيط

 104 التدخُّل
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 105التٌدرجٌ 

 105 التربية

 106 التربية الأساسيٌة

 107 التربية الإستمية

 107 التربية البدنيٌة

 107 التربية البدنيٌة القاعديةٌ

 108 التربية الخيلقيٌة

 108 التربية الشٌاملة

 108 التربية المدنية

 109 الترتيب

 109 الترتيب السلٌمي

 109 الترتيب السلَّميٌ للأىداؼ

 110الترتيب السلَّميٌ للتَّعلُّم 

 110 الترقيم

 112 التركيب

 112 التسرُّب المدرسيٌ 

 113 تسيير القسم

 113 التشخيص

 113 التشريع المدرسيٌ 

 114 التصحيح

 114 التصحيح الذٌاتي

 114 التصديق

 115 التٌصفُّح

 115 التصنيف

 115 التصوُّر

 115 التصوُّؼ

 117 التعبير الشفومٌ 

 117 التعبير الكتابيٌ 

 117 التعريف

 118 التعلُّم

 120 تعلُّم عن وهر قلب
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 120 التعليم

 121 التعليم الابتدائيٌ 

 121 التعليم الأساسيٌ 

 121 التعليم الاستدراكي

 122 التعليم الأصليٌ 

 122 التعليم التححيرمٌ 

 123 التعليم السمعيٌ البصرمٌ 

 ٌـ  123 التعليم العا

 123 التعليم عن بيعد

 123 تعليم الكبار

 124 التعليمات

 124 التعليمية

 126 التعليميٌة الأساسيٌة

 127 التعليميٌة التطبيقيٌة

 127 التعميم

 127 التليُّبيٌة

 127 التفتيش

 128 التقليد

 128 التقنية

 128 تقنية البحث

 129 تقنية التعبير

 129 تقنية التعليم

 129 تقنية التنشيط

 129 التقييم

 131 التقييم التحصيليٌ 

 133 التقييم التشخيصيٌ 

 133 تقييم التعليم

 133 التقييم التكوينيٌ 

 134 تقييم الحاجات

 135 التقييم الذٌاتيٌ 

 135 تقييم المردكد
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 135 تقييم المسار

 136 التقييم المًعيارمٌ 

 136 التقييم المًقياسيٌ 

 137 تقييم النظاـ التربومٌ 

 137 التكنولوجيا

 137 تكنولوجيا التربية

 138 تكنولوجيا التعليم

 138التٌكوين 

 139 التكوين الأساسيٌ 

 139 التكوين الأكٌليٌ 

 140 التكوين البيداغوجيٌ 

 140 التكوين التٌناكيبيٌ 

 ٌـ  140 التكوين العا

 140 التكوين عن بيعد

 141 التكوين الميستمرٌ 

 141 تكوين المعلٌمين

 142 تكوين الميكوّْنين

 142 التكيُّف

 143التكيُّف الاجتماعيٌ 

 143 التكيُّف المدرسيٌ 

 143 التلميذ

 144 التلميذ الميعوٌؽ

 144 تلميذ يواجو صعوبات

 144 تلميذ يواجو صعوبات التعلُّم

 144 التمثيل

 145 التمرين

 146 التمهيدمٌ 

 146 التمييز

 147 التمييز الجًنسيٌ 

 148 التنشيط

 148 التنشيط البيداغوجيٌ 
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 149 التنشيط الثقافيٌ 

 149 تنشيط الفريق

 149 التٌوازيف

 150 التواصل

 151 التوجيو المدرسيٌ 

 151 توحيد النٌمط

 151توحيد نمط رائز 

 ث 

 152 الثانوية

 152 الثانوية التٌقنيٌة

 152الثَّبات 

 153 الثقافة

 154 الثقافة العامٌة

 ج 

 155 الجامعة

 155 الجاىليٌة

 156 الجدليٌة

 157 الجدكؿ

 157 جدكؿ التخصيص

 157 جدكؿ ذك مدخلين

 158 الجذع الميشترؾ

 158 الجشطلت

 158 الجملة

 159 الجمهور المستهدؼ

  ح 

 160الحاجة 

 161 الحاجة الاجتماعيٌة

 161 الحاجة التربويةٌ

 161 الحاسوب

 162 الحالة

 162 حركؼ الهجاء
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 162 حسن التصرٌؼ

 163 الحصٌة

 163 الححارة

 163 الحفظ

 164 الحىقل الدٌلاليٌ 

 164 الحيكم

 165 الحكم القًيمًيٌ 

 165 الحياة المدرسيٌة

 خ 

 166 الخيدعة

 166 الخريطة المدرسيٌة

 167 الخطأ

 167 الخطاب

 168 الخطٌ 

 د 

 169 الدٌافع

 171 الدراسة

 172 دراسة ميشكلة

 172 دراسة نصٌ 

 172 الدٌراية

 173 درجة التقدير

 174 الدٌرس

 174 الدرس التلقينيٌ 

 174 الدركس بالمراسلة

 175 الدركس الخاصٌة

 175 الدركس المسائيٌة

 175 الدركس الميكثَّفة

 175 الدعم المدرسيٌ 

 176 دفتر التكوين

 176 الدفتر المدرسيٌ 

 176 دفتر المراسلة
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 177 الدلالة

 177 الدليل

 177 دليل الأستاذ

 177 الدليل البيداغوجيٌ 

 178 دليل المعلٌم

 178 دمقرطة التعليم

 178 الدكرة

 178 دكرة امتحاف

 ذ 

 179 الذٌاتي

 179 الذٌاكرة

 181 الذكٌاء

 ر 

 184 الرٌائز

 185 رائز الإبداع

 186 رائز الأىليٌة

 186 رائز التٌحصيل

 186 رائز الذكٌاء

 186 رائز الشخصيٌة

 187 رائز القيدرة

 187 رائز المردكد

 187 رائز ميستوىل الفهم

 188 رائز المعرفة

 188 رائز الميكتسبات القبليٌة الحركريةٌ

 188 رائز ملء الفراغ

 189 رائز  ميوحَّد النٌمط

 189 الرأم

 189 الرزنامة المدرسيٌة

 190 الرسكلة

 190 الرٌكح العلميٌة 

 190الركح النٌقديةٌ 
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 ز 

 191 الزٌاكية

 س 

 192 سلٌم التصحيح

 192 سلٌم التقدير

 193 السلوؾ

 193 السلوؾ القابل للمتحظة

 193 السلوكيٌة

 194 السنٌة

 195 السؤاؿ

 196 السؤاؿ ذك الاختيار المتعدٌد

 197 السؤاؿ ذك التصحيح غير الموووعيٌ 

 197 السؤاؿ ذك التصحيح الموووعيٌ 

 198 السؤاؿ الميللىق

 198 السؤاؿ المفتوح

 199 سؤاؿ يقتحي إجابة كجيزة

 199 سؤاؿ يقتحي بناء الإجابة

 200 السياسة التربويةٌ

 ش 

 202 شبكة التقييم

 203 شبكة تقييم أياٌـ دراسيٌة

 204 شبكة مفاىيم

 204 الشٌبو المدرسيٌ 

 205 الشخصيٌة

 205 الشخصيٌة الميندمجة

 205 الشرح

 206 شرح نصٌ 

 207الشريعة 

 207 الشعوبيٌة

 208 الشكل

 208 الشهادة
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 208 شهادة البكالوريا

 209 شهادة التعليم المتوسٌط

 209 الشهادة المدرسيٌة

 ص 

 210 الصحٌة العقليٌة

 210 الصٌدؽ

 211 الصوتيات

 211 الصورة الذىنية

 ض 

 212 الحبط

 ط 

 214 الطاٌلب

 214 الطريقة

 215 الطريقة الإجماليٌة

 215 الطريقة الاستقرائيٌة

 216 طريقة الاستكشاؼ

 216 الطريقة الاستنتاجيٌة

 216 الطريقة الألف بائيٌة

 216 الطريقة البيداغوجيٌة

 217 طريقة تعليم القراءة

 218 الطريقة العلميٌة

 218 الطريقة النشطة

 219 الطفل المتخلٌف

 219 الطفل المعوٌؽ

 219 الطفولة

 220 الطور

 220طور نيموٌ الحيكم الخيلقيٌ 

 ظ 

 222 الظتميٌة

 ع 

 223 (ة)العادم 
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 223 العامل

 223 العدكىل

 224 العربية

 224 العصاميٌ 

 224 العصامية

 225 العقاب

 225 العقيدة

 226 العتج

 226 العتمة

 227 العلم

 227 علم الاجتماع

 228 علم الاجتماع البيداغوجيٌ 

 228 علم اجتماع التربية

 228 علم الاجتماع اللسانيٌ 

 229 علم الامتحانات

 229 علم الكتـ

 230 علم المحيط

 231 علم النفس

 231 علم النفس الاجتماعيٌ 

 232 علم النفس البيداغوجيٌ 

 232 علم النفس التعلُّميٌ 

 232 علم النفس التقنيٌ 

 233 علم النفس المعرفيٌ 

 233 علم النفس الوراثيٌ 

 234 العًلمانية

 234 علوـ التربية

 234 علوـ الطبيعة

 234 العلوـ المعرفيٌة

 235 العمر البيداغوجيٌ 

 235 العيمر العقليٌ 

 236 العيمر المدرسيٌ 
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 236 العمىليٌ 

 236 العينصريةٌ

 237 العيػّْنىة

 237 العيػّْنىة العىشوائيٌة

 غ 

 238 اللاية

 239 الليموض

 239 اللًياب

 ؼ 

 240 الفاعل

 240 الفىرىويٌة

 241 الفىشىل المدرسيٌ 

 241 الفًطرمٌ 

 242 الفعل البيداغوجيٌ 

 242 الفعل التعليميٌ 

 242 الفًقو

 243 الفًكرة

 243 فكٌ التٌرميز

 243 الفلسفة

 244 الفنٌ 

 244 الفهم

 245 فهم الخطاب الشفومٌ 

 245 فهم القراءة

 246 فهم النصٌ 

 246 الفوج

 246 الفوج غير المينسجًم

 246 فوج المناقشة

 247 الفوج المينسجًم

 ؽ 

 248 قابلية الإنجاز

 248 القارئ
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 249 القاموس

 250 القانوف

 250 القىبوؿ

 250 القيدرة

 251 القيدرة الاجتماعيٌة

 252 القرآف الكريم

 254 القراءات السَّبع

 254 القراءة

 255 القراءة التصحيحيٌة

 255 القراءة السريعة

 255 القراءة النقديةٌ

 255 قسم الاستدراؾ

 256 قسم الححانة

 256 القًياس

 256 القيمة

 259 القيمة الأداتيٌة

 259 (ييقيٍّم)قيَّم 

 ؾ 

 261 الكتاب شبو المدرسيٌ 

 262 الكتاب المدرسيٌ 

 264 الكتابة

 265 الكيتٌاب

 265 كرٌاس النصوص

 266 الكرٌاس اليوميٌ 

 266 الكسل

 266 الكفاءة

 269 الكفاءة الإدماجيٌة

 269 الكفاءة الخًتامية

 269 الكفاءة القاعديةٌ

 270 الكفاءة اللسانيٌة

 270 الكفاءة الميستعرًوة
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 270 الكلمة

 271 الكلمة المًفتاحيٌة

 271 الكليٌة

 ؿ 

 272 اللساف

 272 اللساف الأجنبيٌ الأكٌؿ

 273 لساف التعليم

 273 اللسانيٌات

 274 اللعب التربومٌ 

 274 الللة

 ـ 

 275 المادٌة

 276 المادٌة القاعديةٌ

 276 ما كراء المعرفًة

 276 المائدة الميستديرة

 277المبدأ الأكٌلًيٌ 

 277 الميبدعً

 277الميتحف المدرسيٌ 

 277 الميتخصّْص

 278 المتعلّْم

 278 المجاؿ

 279 المجاؿ المعرفيٌ 

 280 المجاؿ النفسيٌ الحركيٌ 

 280 المجاؿ الوًجدانيٌ 

 281 المجلة المدرسيٌة

 281 المجلس

 281 المجموعة

 281 المجموعة الإنشائيٌة

نيا  282 المجموعة الدُّ

 282 المحتول

 284 محو الأميٌة
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 284 الميختىصىر

 284 ميخطٌط الدرس

 285 المدرسة

 285 المدرسة العيليا للأساتذة

 285 الميذكٌرة

 286 المراقبة

 286 المراقبة الميستمًرٌة

 287 الميراىقة

 287 الميساءىلة

 287 المسابقة

 288 المىسار

 288 ميستوىل الإدماج

 289 ميستوىل التٌصنيف

 289 ميستوىل اللساف

 290 الميستوىل المدرسيٌ 

 290 الميستوىل المفهوميٌ 

 290 ميستوىل النُّحج

 290 المىسٍرىحة

 291 المىسعىى

 291 المىسعىى الاستقرائيٌ 

 291 المىسعىى الاستًنتاجيٌ 

 292 المىسعىى البيداغوجيٌ 

 292 مىسعىى التعلُّم

 292 المىسعىى التٌماثيليٌ 

ليٌ   292 المىسعىى الجىدى

 293 المىسعىى الفًكرمٌ 

 294 مشركع البحث

 294 الميصطلح

 294 الميصطلحات

 295 الميصنَّفة

 296 ميصنػَّفىة الأىداؼ البيداغوجيٌة



25 
 

 298 ميصنػَّفىة أيكرلىنٍدًم

 299 ميصنػَّفىة بلوـ 

 304 ميصنػَّفىة بيورفًيس

 305مصنٌفة بياجًي 

 306 ميصنػَّفىة الحاجات الأساسيٌة

 307 ميصنػَّفىة سكريًفىن

 309 ميصنػَّفىة سًلمىن

 310 ميصنػَّفىة كراثػٍويكؿ

 313 ميصنػَّفىة كلوبير

 315 ميصنػَّفىة المساعيٌ الاجتماعيٌة الوًجدانيٌة

 316 ميصنػَّفىة ميور ككًينيدم

 317 ميصنػَّفىة كًلسن

 318 ميصنػَّفىة ىاريك

 321 الميعامًل

 321 المعدٌؿ

 321 المعرفًة

 322 المعرفًيٌ 

 323 المعرفيٌة

 323 الميعطيات

 323 المىعمىل

 324 معمل الكتابة

 325 المعنى

 325 المًعيار

 325 مفتاح التصحيح

 326 المفهوـ

 327 الميقابلة 

 327 المقاربة

 327 المقاربة التحليليٌة

 328 المقاربة عن طريق المشاكل

 328 المقاربة النصّْيٌة

 329 المقاربة النٌظاميٌة
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 330 المقاؿ

 330 المقركئيٌة

 331 المقصىد

 332 المقعد

 332 المًقياس

 333 المكانة

 333 المكانة القانونيٌة

 333 الميكتىسىب

 333 الميكتىسىب القىبلًيٌ 

 334 الميكتىسىبات القبليٌة الحركريةٌ

 334 (ة)الميكوّْف 

 335 المتحظة

 335 المتحظة التحليليٌة

 335 المتحظة غير الميباشرة

 336 المتحظة الميباشرة

 336 المتحظة الميسلَّحة

 336 الميلتقىى العلميٌ 

 336 الملفٌ المدرسيٌ 

 337 المىلىكة

 337 ملمىح التخرُّج

 337 الميمتىحًن

 338 الميناقشة

 338 الميناقشة وًمن فوج

 338 المينبّْو

 339 منح العتمة

 339 المينحىنى العادمٌ 

 340 المنهاج

 341 المنهجيٌة

 341 المواد الأساسيٌة

 342 الميؤتمىر

 342 الميؤشّْر
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 343 مؤشّْر الكفاءة

 343 المووّْحة

 344 الموقًف

 345 الموقًف الإبداعيٌ 

 345 الموىبة

 345 المىيٍل

  ف

 347 النٌاتج

 347 النُّجوع

 347 النحو

 348 النٌرجسيٌة

 348 النٌسياف

 348 النٌشاط

 349 نشاط الإبداع اللفظيٌ 

 350 النٌشاط الاجتماعيٌ 

 350 نشاط استًكشاؼ الطبٌيعة

 350 نشاط الإيقاظ

 350 النٌشاط البيداغوجيٌ 

 351 النٌشاط التربومٌ 

 351 نشاط التربية الميستمرٌ 

 351 نشاط التعلُّم

 352 نشاط التعلُّم كالتعليم

 352 النٌشاط التكميليٌ التصحيحيٌ 

 353 النٌشاط الثقافيٌ 

 353 النٌشاط الذىنيٌ 

 353 النٌشاط شبو المدرسيٌ 

 354 النٌشاط غير المدرسيٌ 

 354 النشاط الميبدعً

 354 نشاط الممارسة اليدكيةٌ

 354 النٌشاط الميوجٌو

 354 النصٌ 
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 355 النصٌ الأصيل

 355 النصٌ الميخٍتػىلىق

 355 النٌحج

 356 النٌحج الاجتماعيٌ 

 356 النظاـ

 357النظاـ التربومٌ 

 357النظاـ الثقافيٌ 

 358 النظاـ العىشٍرمٌ 

 358 النظاـ المًترمٌ 

 358 النظريةٌ

 359 النظريةٌ التربويةٌ

 360 نظريةٌ التعلُّم

 360 نظريةٌ القًيىم الخيليقيٌة

 360 نظريةٌ المعرفة

 360 النفسيٌ الحركيٌ 

 361 النقص

 361 نيكراف الذٌات

 361 النموذج

 362 نموذج التعليم

 362 النػٌيٌة

  ى

 363 الهًجاء

 363 الهىجٍر المدرسيٌ 

 364 الهدؼ

 365 الهدؼ الإجرائيٌ 

 365 الهدؼ الإجماليٌ 

 365 الهدؼ الأداتيٌ 

 366 ىدؼ التحوبل 

 366 ىدؼ التربية

 366 الهدؼ الخاصٌ 

 367 الهدؼ السٌلوكيٌ 
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 ٌـ  367 الهدؼ العا

 368 الهدؼ القبليٌ 

 368ىدؼ المحموف 

 368 الهدؼ المعرفيٌ 

 368 الهدؼ المىهارمٌ 

 368 الهدؼ النٌهائيٌ 

 369 الهدؼ الوًجدانيٌ 

 369 الهدؼ الوسيط

 370 الهحم

  ك

 371 الواقعيٌة

 371 الوتيرة المدرسيٌة

 371 الوجاىة

 372 كجاىةي ىدؼ

 372 الوًجداف

 372 الوًجدانيٌ 

 373 الوىسىط

 373 الوىسىط الاجتماعيٌ 

 373 كىسىط التعلُّم

 373 الوىسىط المدرسيٌ 

 374 الوىوٍع

 374 كوعي الانطتؽ

 374 كوعي الإدماج

 374 كوع بيداغوجيٌ 

 375 كوع التعلُّم

 375 الووعي الميشكل

 375 الوىقع

  م

 376 اليقظة
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 ا
 Probability Probabilitéالًاحتًماؿ 

في بعضً الحالات يىجرم إدراؾي الاحتماؿً على أنَّو عًبارةه عن عتقةً عددً . قًياسي نػىزٍعىةً ويهورً حىدىث ما >>
  .<<الحالاتً الميواتية لظيهورً الحدىث بالعددً الًإجٍمالًيٌ للإمٍكانات

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Examination Examen راػبتً خالاً 

متحاف كًتابي أكا >> كشفوم يتعلٌق بالبرنامج الدراسيٌ، يهدؼ إلى قياس المعارؼ كالكفاءات / ًِ
  .<<الميكتسبىة، كفق معايير ميحدَّدة ميسبػَّقنا

( Dictionnaire de Pédagogie ) 
رم تلبميذ ات١رحلتتُ ات١توسٌطة : بياف ا في كلٌ فصل من الفصوؿ التي  (الإعداديةٌ)ت٬ي كالثانوية في اتٞزائر اختبارنا كاحدن

يراقبة ميستمرةٌ تتمثٌل خاصٌةن في فركض كتابية 
.  (اثناف في كلٌ فصل)تنقسم إليها السنة الدراسيٌة، غتَ أنٌهم تٮضعوف ت١

الاختبار ييغطّْي تٚيع الدركس التي تلقٌاىا ات١تعلّْم على مىدل الفصل، أمٌا الفرض فييغطّْي جزءنا : الفرض/ الاختبار
. من الدركس فقط

ريًو : الاختبار الخارجيٌ / الاختبار الدٌاخليٌ  الاختبار الدٌاخليٌ ىو كلٌ اختبار ييعدُّه الأستاذ في مادٌة من ات١وادٌ كت٬ي
أمٌا الاختبار ات٠ارجيٌ فهو كلٌ اختبار . لتلبميذًه داخل القسم كفي حرـ ات١ؤسٌسة التي يشتغل فيها كييصحّْحيو تٔيفردًه

من أمثلة ىذا النوع من . تيعدُّه كتيصحّْحيو تًٞافه ميستقلٌة عن ات١ؤسٌسات كفي نطاؽ ت٤لّْيٌ أك جًهومٌ أك كطتٍ
. شهادة التعليم ات١توسٌط كشهادة البكالوريا: الاختبار

يحقٌقة لا بيدٌ أف ييغطّْيى أىمٌ زيمر : بناء الاختبار
كتسبات كالكفاءات ات١

ي
لبناء اختبار جيٌد يستطيع أف يقيس ات١

 (انظر ميصنٌفة بلوـ مثلبن ). ميصنَّفة من ميصنٌفات آّاؿ ات١عرفيٌ 
يهدؼ الاختبار إلذ تنظيم الالتًحاؽ بالأقساـ العيليا في مرحلتي التعليم ات١توسٌط كالتعليم الثانومٌ، كما : الهدؼ

. يهدؼ اختبار البكالوريا إلذ تنظيم الالتحاؽ بالتعليم العالر كبات١عاىد العليا ات١تخصّْصة
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 Pretest Pretestالًاخٍتًبار القىبٍػلًي 

اختبار أك تىجريبه قػىبٍلًيٌ على صىعًيدو مىحٍديكدو لبًػىرٍنامىج دراسيٌ، أك كسائلى تػىعٍلًيميٌة، قبلى التػَّعٍمًيمً على . 1>>
رىل من المىعنًيّْين ، أك لأداةو تىهدًؼي إلى . 2. مجموعة كيبػٍ تىجريب تىمٍهيدًمٌ لأداةً من أدكاتً القًياس، أك لًقًياسو
  .<< الفاعًل قبلى فترةً التَّعلُّم، كبالنَّظىر إلى ىذا التَّعلُّمحًيىازىةإثباتً الميكٍتىسىباتً التي في 

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

 ٌـ >>   .<< تىجريبي أداةو من أدكاتً القًيىاس، أك أجهًزىة ما، قبلى الشُّركعً في الاسٍتًعمىاؿً العا
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ضىعى للبختبارً القىبٍلًيٌ أك التٌجريب: بياف ا أف تٮى كبشكل . إفٌ استًبٍياننا ما، أك أسئلةى كبينودى رائزً منى الرَّكائزً ينبغًي دائًمن
مـٍّ  . اختبار ت٘هيدم تٟصة تلفزيونيٌة: مثاؿ.  فالاختبار القبلي ىو التجربةي التَّمهيديَّةي ،عا

(De Landsheere G.)  

صلبحًيَّة البرنامج الدراسيٌ اتٞديد، أك الأداة التعليميٌة اتٞديدة، أك أداة يهدؼي الاختبار القبلي إلذ تٖديدً : نفع
. القًياس كالتَّقًييم اتٞديدة قبل تىعميم استًعمات٢ًا على نًطاؽ كاسًع

 
 Disorders ofالًاخٍتًتؿ الُّللىوًمٌ 

language 
Troubles du     
langage 

  .<<نىقصه ميرتىبطه بالفىهمً كاستعماؿ الللة، بووائفها الميشتركة بما في ذلك التعلُّم >>
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

السير الرَّدمءي، سواءه تعلَّق الأمري بًمجاؿ الشَّخصيَّة أك بالجانب الفًيزيًولوجًي، لنيميوّْ الووائفً  >>
(  alك Brunet ).<<الأداتيًَّة

 
 Option Option  اًلاخٍتػًيىار

انتقاءي إمٍكانيًةو من بينً إمكانيًتينً أك أكثر لا نقدًري على الحًيىازةً عليها جميعنا أك القًياًـ بها في آفو  >>
  .<<.كاحد

(Dictionnaire actuel de l’éducation ) 
في بعض البلداف ييتاحي لتلبميذ السنة الأكلذ الثانويةٌ اختًيار عددو من ات١واد ضًمنى بعض ات١وادٌ الاختياريًةٌ إلذ : مثاؿ

.  جانبً ات١وادٌ الإجباريَّة؛ مثل اختيار اللساف الأجنبٌي الثالث
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ػاع  Feedback Rétroaction  الًارٍتًجى

بين الأثىر الحقيقيٌ كالأثرً  [الموجود]بالفارؽ ما مىعلومة راجعة تىهدًؼ إلى إخبار مينٍتًجً سيلوؾو >> 
[ كفو ] كبشكل خاصٌ .الميستىهدىؼ، كمن ثىمَّ إتاحة الفيرصة لو بتىكيًيفو أحسنى لسلوكو كاستًجاباتوً

  <<.ةى تىحٍسينً الفاعليةػق، بيليػالمىعلوماتي التي تيمٍنىح للتلميذ عن صًدؽً إجابتًو، أك للميدرّْس عن نتائج عمىل
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

الأثري الذم يىحديثي عندما يتحصَّل الفاعل على نتائجى أحسنى أثناءى إجراء رائزو ذم الشَّكلً الميوازًم أك >> 
( Ouellet, A) <<[قػنفسً  ]أثناءى الإجراء الثاني للرَّائًز

المىعلومات الصادرة عن نتائج تىقيًيم بًهدؼ تػىيٍسير أحسنً نىجاح ميمكن للتتميذ، كتىجاكيز الإخفاؽ >> 
 <<.بتبديل استراتيجية التعليم، أك تعديل أداة التقييم

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
رتدَّة كالتغذية الراجعة: ميرادًؼ

ي
. التغذية ات١

تلًك  ات١تعلٌمى . 1 :رشًد مثلبن مي  تٯيكني أف  تػيعىدُّ ارتًٕاعنانتائج عملية تقييم تىكويتٍ ما: مثاؿ  إلذ الأىداؼ التي أصبح تٯى
تىلًكها بعدي  ات١درٌسى إلذ النقائص ات١وجودة في مىسٍعىى كفي طريقة تناكلو . 2كسبىب ذلك؛  زمًامىها، كالأىداؼ التي لد تٯى

. الدرس
  

 Anticipation Anticipation  الًاسٍتػًباؽ

عمليَّةه مىعرفًيَّة تتمثَّلي في تػىوىقُّع معلوماتو أك عناصًرى بتغو لم يتًمَّ بعدي الإفصاحي عنو أك لم تىجٍرً قراءتيو >> 
 <<. بعد

(Dictionnaire actuel de l’éducation ) 

تكلّْم أك ات٠طيبي أف ييفصًحى عنوي : بياف
ي
كىو أيضنا الشُّركعي في . الاستباؽي عمليَّة فكريَّة يتوقَّعي ّٔا ات١رءي ما يوشًكي ات١

تعلّْقة بو؛ مثل
ي
الشُّركع في الأعماؿ التمهيدية : عمل أك مشركعو بناءن على توقُّع صيدكر القوانتُ كالتَّنظيمات ات١
تعلّْق بو

ي
 .لتأليف كتابو مدرسيٌ ما قبلى صيدكر البرنامج الرَّتٝي ات١

 
 Questionnary Questionnaire  الًاسٍتًبٍػياف

أداةه تػيتَّخىذي لجمعً الميعطىيات، تتألَّفي من عددو من الأسئلة، يقوـ شخصه أك عدَّةي أشخاصو بالإجابةً عنها  >>
.  <<كًتابيا أك بووعً عتمة خاصة في الخانة المناسبة، أك بكليهما معنا

  .<<مجموعةي أسئلة ميوحَّدةً النَّمىط تيطٍرىحي على شخصو أك عدةً أشخاصو  >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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، كتىسمىحي بًميساءىلتًهم بطريقة ميوجّْهة، كبًجمع  >> تقًنًيَّةه ميباشًرةه للتَّحىرّْم العًلميٌ تيستىعمىل إزاءى أشخاصو
 (.Angers, M) .<<كىميَّة بيليةى إيجادً عتئق ريًاوية كإجراء ميوازىنات عددية [ميعطيات]

، لا ييغطّْي إلاَّ بصيعوبة قيصوىل مىظاىر ميشكلةو من ات١شاكل؛ أكَّلان فهو، : تيوجَّوي للبستًبيافً عدَّة انتقادات: انتقادات
ا ميعيػَّننا كًني أفٍ يىتجاكىز حدِّ . حيثي إنَّوي نادرنا ما يىسمىحي بإجراء تٖليلو ميتىكامل كشامل، ذلكى أفَّ عدد أسئلتًو لا تٯي

رّْرىا في شأفً القضيَّةً ت٤لّْ التَّحىرّْم كالدّْراسة: ثانيا إجاباتي اتٞيمهور : ثالثنا. غالبنا ما تتأثػَّري الأسئلةي بوجهةً نظىرً ت٤ي
اتية، بالإضافةً إلذ أنَّوي قد لا تًٕدى لديهًمٍ عًلمنا سابًقنا بالقىضًيَّةً أك الشعور الكافي  يستىهدىؼ مىوسيومىة، غالبنا، بالذَّ

ات١
عتٌٍ، : رابعنا. بأت٫ية الإجابة بقدر كبتَ من اتٞديةٌ

ى
كثتَنا ما تٖمًلي أسئلةي الاستًبيافً ليغة ميستغلقة بالنسبةً للجيمهور ات١

 .كمعانيى جديدةن لد يىسبًق لو أفٍ جابػىهىها
: استبياف يندرج ضمن عملية تقييم كتاب مدرسيٌ جديد: نموذج موجز

 استًبياف
تقييم كتاب مدرسيٌ جديد 

جيب عن أسئلة الاستبياف
ي
: معلومات تتعلٌق بات١

: ػ الإطار
: ػ الأقدمية في التعليم

: ػ الشهادات العلمية
: ػ  مكاف العمل

يستهدؼ ىذا الاستًبياف تٚع معلومات تتعلَّق بنوعية الكتاب اتٞديد الذم شيرع في استخدامو في مطلع 
يبوا عن الأسئلة . السنة الدراسية اتٟالية، بيغية إدخاؿ التَّحسينات الضركريةٌ عليو عند الاقتًضاء نىرجو منكم أف تٕي

ناسبة (+)بوضع علبمة 
ي
 .في ات٠انة ات١

 
لا نعم  

 الكفاءات
يقرَّرة في ات١نهاج؟ 

سّْدي الكتاب كافَّة الكفاءات ات١ ػ ىل ت٬ي
 ػ ىل يػيغىطّْي كافٌة الأىداؼ التعلُّميٌة؟

  

 المحتويات
حتويات صادقة كذات دلالة؟ 

ي
ػ ىل ات١

يستىول ات١تعلّْمتُ؟ 
فّْزة كمشوٌقة كميناسبة ت١ ػ ىل ىي ت٤ي

ػ ىل تيساىم في التكوين ات١عرفي كالوًجدانٌي كالنفسيٌ الاجتماعيٌ؟  
ػ ىل تيساعد على تنمية الكفاءات ات١قرٌرة؟ 

 ذات دلالة تسمحي تًْيصوؿ التعلُّم بشكل عملي كميستقٌل؟ أكضاعػ ىل ترتبط ب
 ػ ىل تيساعد على بناء ات١عارؼ كعلى الاستًقلبلية؟
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 المووٌحات
ػ ىل ات١وضٌحات ذات نوعية جيٌدة؟ 

ستهدفة؟ 
ي
ػ ىل تيناسب شرت٭ة الأطفاؿ ات١

  ػ ىل تيساىم في توضيح ات١عتٌى كتسهيل الفهم؟

  

 الطريقة
ػ ىل تنسجًمي الطريقة التي اعتمدىا الكتاب مع ميقاربة التعليم بوساطة الكفاءات؟ 

ػ ىل تيساعد على التعلُّم الذٌاتي؟ 
بّْبي العمل للؤطفاؿ؟  ػ ىل تٖي

  

 التقييم
ػ ىل يقتًح الكتاب نشاطات للتَّقييمتُ التكويتٍ كالتحصيليٌ؟ 

ػ ىل يقتًحي حيلولان كاملة أك جيزئية لبعض التمارين؟ 

  

 
 المقركئية

ػ ىل يتوافر الكتاب على درجة كبتَة من ات١قركئية اللسانية؟ 
يختار ييناسب سًنٌ ات١تعلّْمتُ؟ 

ػ ىل البنط كنوع ات٠طٌ ات١

  

الجانب التقني 
ػ ىل يشتمل الكتاب على ات١سهلبت التقنية؟ 

  

الجانب المادٌم 
 ػ ىل الورؽ كالتغليف جيٌداف؟

ػ ىل يتوافر الكتاب على الألواف الأربعة؟ 

  

 
 Brainstorming Remue-méningesاسٍتػًثىارىةي الذّْىٍن  

ياؿً، كعدـ ميعاروىة التعبير عن المشاكلتقًنًيَّةه للإبٍداعً تػيتَّخٌذي لًحىلّْ  >> ، كتقتحًي فسحى المىجاؿً للٍخى
مهما كاف نوعيها، عندى ويهورىًا، بأيَّةً مواقًفى نقديَّة،  [في ما بينى الأشياء كالمعاني]الأفكار، كإيجادً العتئًق 

  .<<كالعىمل على إثٍرائًها كتنميتًها
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

تقًنًيَّةه للإبٍداعً تقتحًي جمعى فوجو يتراكحي عددي أفرادًه بينى الستَّػة كالعشرة، على أف يكوفى تكوينيهم  >>
  <<.ميختلفنا، كميطالبىتىهم بإبداءً آرائًهم فيرادىل، كتقديمً ميقٍتػىرىحاتو من أجل حلّْ ميشكلة ما

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés)  
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تىباديؿه وًمنى فىوج وىيّْق يىهدًؼي إلى  تىسهًيل الانبًعاث التّْلقائًي للفًكىر، كمن غيرً أمٌ تىحيًيق أك مىنٍعو من  >>
 <<.أمٌ نوعو كاف

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 ات٠صائص ككافى يستىهدًؼي من خًلبت٢ا تنمية  1938 في سنة( A. F. OSBORN )طريقةه ضىبىطىها كطبَّقها: تاريخ

اكيب انطلبقنا من رسوـ أكلية كات١علومات،  الانفتاح على: الأساسية للئبداعً اتٞىماعي؛ مثل القيدرة على تشكيل التًى
  ...معركفة أك تراكيب جديدة كليِّا

: تقتضًي الطريقة : الطريقةميقتىحياتي 
 كإصدارىا كىما كىردتٍ إلذ الذّْىن؛ ،ػ عدـ كبت أك إخفاء الأفكار

اكلة استغلبت٢ًا  ا بنظرةو جىديدة كت٤ي ػ الامتناع عن إصدار أحكاوـ قًيميَّة في شأفً الأفكار الصَّادرة، بل كالنَّظر إليهى
. للميضًيّْ قيديمنا في سبيل إت٬ادً حلّْ للمسألةً أك القىضًيَّة

صيل الفوجي على طائفة ىامٌة من الأفكار ات١تنوّْعة، يقوـ تقًنيوف بتحليلًها من أجلً  ػ إثر ميدَّة نصف ساعة أك أكثر ت٭ى
ّـُ كميفيده فيها ديدً ما ىو ىا  .تٖى

شاركوف : العوامل
ي
شكلة أك الإشكاؿ الذم ت٭تاج إلذ حلٌ، ات١

ي
الراٌئد كىو منشّْط الفريق، كات٠بتَ كىو من يطرح ات١

كىم الأعضاءي موارد الفريق كىم في استماع دائم للخبتَ، كالأستاذ كىو شخص موردً، كىو تٔثابة مصدر 
.  للمعلومات

جلوس الفريق في . 4اخٍتيار الراٌئد كات٠بتَ؛ . 3كصف طريقة العمل؛ . 2تقديم الأىداؼ؛ . 1: مراحل الإجراء
الوضع الإتٚالر، البحث عن اتٟقائق، البحث عن : مرحلة استثارة الذّْىن. 5شكل نصف دائرم قيبالة الراٌئد؛ 
. ات١شاكل، البحث عن الأفكار

 

 Reasoning Raisonnement الًاسٍتػًدٍلاؿ

عجم العربٌي اتٟديث) .<<بحثه عقلًيٌ كتىرتيبي أيمور مىعلومة للتَّوصُّل منها إلى مىجٍهوؿ >>
ي
( ات١

  .<<إنٍتاجي مىعلوماتو جديدة انطتقنا من معلوماتو موجودة >>

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés  )
  .<<مىساره يىتمثَّلي في رىبطً ريؤنل كأحكاوـ من الواقع من أجلً الًإفحاءً إلى نتيجة >>

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
؛ كىو الاسٍتًنتاج (ا: كأكثري أت٪اطً الاستًدلاؿ. يعتمدي الاستًدلاؿي على التَّفكتَ ات١نهجيٌ : الاستًنتاج كالاستًقراء

؛ كىو التَّفكتَي الذم الاستًقراء (ب. التَّفكتَي الذم ينطلقي من فًكرةو  أك قضية عامَّة لاستًنتاج فكرة أك قضية خاصَّة
دَّدىة . يقتىضي تىعميمى ميعطىياتو خاصَّة، جرل اتٟيصوؿي عليها انطلبقان من عددو ت٤دكد من العىناصًر، على ت٣موعةو ت٤ي

ميسٍتػىنٍتىجان بعد اكتًشاؼً ات١تعلّْمتُ . ..كفي ىذه اتٟالة يكوف موضوع التعلُّم سواءه كاف قاعدةن أك قانونان أك تعريفان 
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تلفة ل : مثاؿ. لعددو من ات٠ىصائص انطًلبقان من أمثلة ميتعدّْدة كت٥ي انطلبقان من ميلبحظة كتٖليل كميقارنة عدَّة تٚي
 بالضمَّة كبعدد من العلبمات ايكتشفي التلبميذ أفٌ الفاعل يكوف اتٝان أك ضمتَان أك مىصدران ميؤىكَّلان كيكوف مرفوع

.  ..التي تنوب عن الضمٌة
التعليم الذم يعتمدي مبدأى الاستقراء ت٬علي ات١تعلّْمى عينٍصيران نشيطان لا : أىمية الاستقراء في العمليٌة التعلُّمية التعليميٌة

يقتىصًري دكريه على التػَّلىقّْي كإتٌ٪ا على بناء ات١عارؼ؛ كذلك من شأنوً أف يدعىمى ركحى البحث لديو كييكسًبىو الصَّفاءى 
يتىعدّْدة التي تيقتػىرىحي عليو

ات العقليٌة ات١ يعاتٞى
. الذّْىتٌٍ بفضلً ات١

الاستًنتاجي ىو نقيض ات١سعىى الاستًقرائيٌ؛ حيث يينطلق من : أىمية الاستًنتاج في العمليٌة التعلُّمية التعليميٌة
ٌـ مثل التعريف أك القاعدة أك التًكيبة العلميٌة كتكمين أت٫يٌة . للئفٍضاءً إلذ تىطبًيقًو على حالات خاصَّة. ..عىرٍضً العا

رم التحقُّق من صًدؽً الفىرىضًيَّات  .الاستًنتاج في ات١سارات التجريبيٌة حيثي ت٬ى
 

 Strategy Stratégie  الًاستراتيجيٌة

ميخطَّط عملو يشتىمًلي على أىداؼ عملية محدَّدىة، كعلى مراحل كمسارات تحقيق ىذه الأىداؼ،  >>
 .<<كعلى الوسائل التي تسمىحي ببيلوغًها

، ككسائًلى، قصدى بيلوغ ىدؼ >>   .<<تنظيمه ميخىطَّػط لطرائػًقى، كتقنيٌاتو
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

يـ بًها من أجل تىحقيق ىدؼو ميحدَّد >> ( Barlow) .<<تنظيمه عقتنيٌ للعمليَّات الميزٍمىعي القًيا

ّّ يىجرًم تأسيسيو بطريقةو جيّْدة؛ يتألَّف من . طريقة التَّصرُّؼ من أجل بيلوغً ىىدىؼو خاصٌ >>  ميخطَّط عا
مجموعة من العمليٌات البارعًة كالمينسَّقىة بًمىهارة، بيليةى تسهيلً بيلوغً مىقٍصىد على أحسنً كجوو بًميراعاةً كىوٍعو 

  .<<ميتليّْراتيو الأساسية معركفة
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

طَّط يشتملي على: بياف طَّط . 2 ؛(التي استدعتٍ كيجودى الاستًاتيجية)القرارات . 1 :الاستًاتيجية عبارة عن ت٥ي ت٥ي
سطَّرةالوسائل الضركرية لبلوغ الأ. 3 عمل ميفصَّل؛

ي
 .ىداؼ ات١

 
 Pedagogical strategy Stratégie pédagogiqueالاستراتيجيٌة البيداغوجية 

مخطَّط عمل يتًمُّ فيوً بيافي دكر الميربّْي كالمتعلّْم ككيفيةي استخداـ الوسائل كمعالجةً الموووع محلٌ >>
. <<الدراسة من قًبىل كلّْ كاحدو منهما
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 كالموووع (Sujet)الفاعل : مخطَّط عمل يىجٍرم فيوً بيافي طبيعةً العتئقً الميتبادلىة بينى العناصر الخاصَّةً  >>
(Objet) كالعامل (Agent )بحيثي ييصبحي أكثرى انسجامنا فيما بينى الميكوّْنات كالوسط بيليةى تسهيلً التوافيق 

  .<<الأربع للووٍعً البيداغوجي
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

  .<<تنظيم التقنيات كالوسائل الميعىدَّة لبيلوغً ىدؼو بيداغيوجيٌ  >>
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

يكىوّْف ىو الشَّخص الَّذم ييدرّْسي الوىقائع ( Gagné )على حسب: بياف
علّْم أك ات١

ي
فاىيم، كات١بادئ، ،(الأحداث)فات١

ى
 كات١

كمن أجل التعليم يقوـ ات١علم أك . كالطَّرائق، كالاستًاتيجيات ات١عرفية، كات١واقًف، كاتٟركات سواء كانت مًهنًيَّة أك لا
الطرائق كالتقنيات، كبوضٍعً الاستًاتيجيات؛ أم يقوـ بانتقاء الطرائق كالتقنيات كالوسائل، ثََّ يقوـ  ات١كوّْف بتصوُّر

 .بتنظيمها كتهيئتًها من أجل ت٤اكلة بيلوغ أىداؼ معينة

 
 Learningاستراتيجيٌة التعلُّػم 

strategy 
Stratégie d'apprentissage 

يػيؤىثّْر على مىسىارً إنتاجً أمٌ السلوؾي كالتفكير الذم يقوـ بو المتعلّْم أثناءى عملية التَّعلُّم كالذم ييفتػىرىضي أنَّو  >>
  .<<بىتغً كفقى تىرميز ميعيّْن

(Weintein  كmayer )عن G . Goupil  ك G. Lusignan  ) 

مجموعة العمليٌات كالمىوارًد البيداغوجية التي صمَّمىها الفىاعًل من أجلً تسهيلً تحقيقً أىداؼو وًمنى  >>
  .<<كىوٍعو بيداغيوجًيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
إفَّ ىدؼى أيةً استًاتيجية من استًاتيجيات التعلُّم تٯكني أف يتمثَّل في التٌأثتًَ في اتٟالةً : ىدؼ استراتيجية التعلم

عارؼ 
ى
الوجًدانية أك التَّحفُّز لىدىل ات١تعلّْم، أك في الطريقة التي يستخدًميها من أجلً انتقاءً أك تٖصيل أك ىىضٍمً ات١

 .اتٞديدة
ثٌل استًاتيجيٌة مناسبة : مثاؿ تٖليل الوثائق كمعاينة الآثار كزيارة ات١تاحف بالإضافة إلذ الشُّركح النظريةٌ تٯيكن أف ت٘ي

 .لدراسة مادٌة التٌاريخ، كات١لبحظة كإجراء التٌجارب من استًاتيجيٌات تعلٌم ات١وادٌ العلميٌة
 

 Teachingاستراتيجيٌة التعلًيم 
strategy 

Stratégie d’enseignement 

  <<.مىجموعي العىمليَّات كالموارًد البيداغيوجًيَّة، الميخىطَّطة من قًبلً الميربّْي لفىاعًل غيرهً>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
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تعلّْمتُ؛ : عناصر عمىلية
ي
ينتىظر لدل تٚيعً ات١

قّْقي دكمنا التعلُّم ات١ لا بيدَّ من لفتً الانتباه إلذ أفَّ استًاتيجية التعليم لا تٖي
يتكرّْر . 2 قد لا تيناسب استًاتيجية التعليم تٚيع ات١تعلّْمتُ؛. 1 :لذلك لا بيدَّ من لفت الانتباه إلذ

الاستعماؿي ات١
تعلّْمتُ؛

ي
ت٬رم تٗطيطي . 3 لاستًاتيجية التعليم نفسًها قد لا ييصبحي فعَّالان بسبب الإشباع الذم ت٭صيل لدىل ات١

تصميمي استًاتيجية التعليم ينبغي أف يتًمٌ قبلى . 4 استًاتيجية التعليم بعدى التحليل الدَّقيق للوضٍع البيداغيوجًي ات١عتًٍ؛
 .ميباشرةً الوضع البيداغيوجًيٌ 

  
 Didactic strategy Stratégie didactiqueالاستراتيجيٌة التعليميَّة 

ميخطَّطي تدخُّلو أك عمىل يهدؼ إلى إحداث الانسجاًـ بين جميعً العناصًر، كجميعً العتئق المتعلّْقة  .1>> 
ميخطَّط خاصٌ بتنظيمً العتقة التَّعليمية بين العامل كالموووع وًمنى الووع . 2.  البيداغوجية الخاصٌةلأكواعبا

  .<<البيداغوجيٌ 
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

 
 Reading strategy Stratégie de lectureاستراتيجيٌة القراءة 

أي إليها القارئ بطريقة كاعية  >> ىي طريقةه عامٌة للقراءة تعتىمدي على استًعماؿ أدكاتو معرفية ميكتىسبىة يىلجى
   .<<نًسٍبًيِّا من أجلً تسهيلً التعلُّم كالفهم

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
. 1 :استًاتيجيٌات معرفيٌةيستعمل القارئ، كىو في سًياؽً البحث عن معتٌى النص، عدَّة : استراتيجيٌات القراءة

طركحة؛. 2 استًاتيجيات توقُّع دلالة الألفاظ بفضل السّْياؽ؛
ى
. 3 استًاتيجيات التأكُّد من الفرضيات ات١

.   إليهااستًاتيجيات الإدماج، حيث يقوـ ات١تعلّْم بإدماج ات١عاني التي توصَّل
 

 Prediction Prospective الًاسٍتًطػتع

نظرة ميعمَّقة تسمىح بالويقوؼً على الاتجاىات الهامٌة التي سىتىطٍبىعي الميستىقبىل على المىدل المتوسٌط،  >>
.  <<كالتي تيتيحي التعرُّؼى على الوقائع التي يشتىمًل عليها

 
 Disposition Disposition الًاسٍتًعػداد

  .<<قيدرةي الفردً الكامًنةي على أف يتعلَّم بسيرعة كسيهولة إفٍ تىوافػىرى لو التدريبي التزـ >>
 (فخرم رشيد خضر)
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خىوىاصّّ كامًنىةه، كميله طبيعي لدل شخص من الأشخاص يدفعيوي إلى الاستجابةً كالتَّفاعيل بكيفية . 1>>
حالةي الاستعدادً النفسي كالمعرفًًيٌ الناجمةي، عادةن، عن النُّحج كعن . 2. خاصٌة كعن قىصٍد في كوعو ما

 <<. التٌجارب السٌابقة، تجعلي الطفل قادرنا على القًياًـ بتعلُّم جديد
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

تٮتلفي الاستعداد عن القيدرة في أفَّ القيدرةى ىي مقدرة الفرد الفًعلية على الأداء في اللحظة : الاسٍتًعداد كالقيدرة
، فهو ات٠واصٌ الكامنة كات١يوؿ  أسبىقي من القيدرة، كىو الاستًعدادي أمٌااتٟاضرة، سواء كاف ذلك نتيجة تدريب أك لا، 

فٌز الفرد ت٨و إت٧از أعماؿ ما   .الطبيعيٌة التي تٖي
جاؿ ما مثل الفنٌ كالرياضيات إلخ: علم النفس

ى
واتيًة لوضع أك ت١

ي
  ...الاستعداد في علم النٌفس ىو الاستًجابة ات١

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Reading readiness Disposition a laالًاستعداد للقراءة 

lecture 

خواصّّ كامنة، كاستًعداد ذىني، كميله طبيعيٌ لىدىل شخص ما تدفعيو إلى الاستجابة كالتَّفاعيل بكيفية . 1 >>
حالةي استًعٍدادً شىخٍصو ما ليًيصبًحى قارئًنا بسببً كونوً يمتلًكي . 2 .خاصٌة، كعن قصدو، في كوعً القراءة

المعارؼى المطلوبة، كالنحجى اللٌسانيٌ كالإدراكيٌ كالميكتىسباتً الناجمةى عن التجربة، لفهم نصٍّ من 
  .<<النصوص

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
  Induction Induction  اًلاسٍتًقػراء

مىسار عقليٌ لتستًدلاؿ، ينطلقي من كقائع خاصَّة بيليةى الاستًدلاؿ على حقيقة عامَّة تشمل ىذه الوقائع  >>
. << الخاصَّة

عىمليةه ذًىنيٌة، كمىساره منطًقيٌ لتستًدلاؿ، يعتمد على الوقائع الخاصٌة قصدى استًنٍتاج حقيقةو أعىمٌ  >>
 . <<تىشمىليها

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يعتمد الاستقراء على ميلبحظة الظواىر كتٚع ات١علومات قصد استنتاج قضايا عامٌة، غتَ أفٌ ملبحظة الظواىر : بياف

.  لا يضمن زيادة ات١عارؼ العلمية
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 Scientific induction Induction scientifiqueاًلاسٍتًقراء العًلٍػمًيٌ 

( .Angers, M ).<<اًسٍتًدلاؿه يىنطلًقي من ميتحظة الوقائًع الخاصَّة بػيلٍيىةى إًبرازً قىحىػايا عامٌة>>

ٌـ إف أمكن >>  . <<مىساره للبحث ييطيل ميتحظةى الوقائع الخاصَّة بػيلٍيىةى الويصوؿ إلى إدراؾ مىنطًق عا
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Autonomy Autonomieالًاستقػتؿ 

ليٌة كاليومية في مجالاتً الفًكر   >> ىو التَّحرُّري النّْسبًيٌ من التَّبعيٌة لأشخاصو آخىرين في الحياةً العىمى
. <<كالسٌلوؾ كالمواقًف

   .<<قيدرةي الفردً على إطاعةً القانوف الَّذم يحعيو ىو نفسيو >>
(Dictionnaire encyclopédique  )

حرية نًسٍبًيَّة يقوـ الفردي بفحلًها بتحديد أىدافًو، كاختيارً الوسائل التي يستخدًمها لتحقيقها، كتقييمً  >>
  .<<تعلُّمًو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
، لشخص من الأشخاص أك تٞماعة : أىمية الاستقتؿ الاستقلبؿ غاية من غايات التًبية تيقًرُّ حيقوقنا كمسؤكلياتو

كتٖديد مبادئ العمىل، كالاختيار، كاتٗاذ القرارات، كإبداء تٖرُّرو  من اتٞماعات، تتعلٌق تْريةٌ ضبطً التوجيهات،
كت٭تل مفهوـ الاستقلبؿ في ت٣اؿ الطرائق البيداغوجية مكانة ىامٌة؛ فعندما يتعلٌق الأمر بإعداد . نًسبيمٍّ في السلوؾ

بادرة، من أجل 
ي
ىسؤكؿ منذ الصّْغىر، كييتاحي لو ت٣اؿ ات١

الطفل ليىكوفى ميستقًلبِّ، لا عالةن على غتَهً، ييعامىلي ميعاملة ات١
واجهةً اتٟياة تْرية

ي
. إعدادًه ت١

يػّْزي بعضي ات١ربتُ بتُ : نوعا الاستقتؿ ؛ كىو القيدرة على التصرُّؼ بتػىرىكمٍّ كمعرفة بالتَّبًعاتً الاستقتؿ السلوكيتٯي
؛ كىو القيدرةي على القراءة كالكتابة الاستقتؿ الفًكرمٌ الشخصية كالاجتماعية الٌتي تتمخَّض عن كلّْ عمل، كبتُ 
. كاستعماؿ الوىثائق ات١ألوفة كالوسائل العادية التي تػيتَّخذ للعمل

يتعلّْمتُ لكي يكونوا ميستىقًلّْتُ مادّْياِّ كمعنىوياِّ كفًكرياِّ؛ : المدرسة كاستًقتؿ الميتىعلّْمين
ٌـ ات١درسة إعدادي ات١ من مها

ارًبى لديهم الًإمَّعةى كالغىفلة كالانقًياد لكلّْ ناعًق بدكف تىفكتَ؛  بعث الرٌكح . 1 :كيتػىيىسَّري ذلك بػكمن ثََّ يىنبىغي أف تٖي
التَّساؤيؿ باستًمرار عن عًلىل الأشياء . 3 تنمية القدرة على تٖليل الوقائع كالنػّْيَّات كات١واقف كتركيبها؛. 2 النَّقديةٌ؛
. كعلى العيموـ فات١ؤسَّسة ات١درسيٌة تيعتٌى بشكل خاصٌ بالاستقلبؿ السلوكيٌ كالفًكرمٌ . ..كات١واقف

ييعتٌى في كلٌ طور من أطوار التعليم ببًناء كتنميٌة ركح الاستقلبؿ : بناء الاستقتؿ في أطوار التعليم الميختلفة
يتمٌ العناية ببًىعث كبناء الاستقلبؿ في الأفعاؿ اليوميٌة : مرحلة التعليم التٌححيرم. 1: لدل ات١تعلّْمتُ؛ ففي

ات١ألوفة؛ مثل ارتداء ثوب أك انتزاعو، كترتيب الأدكات كإعادتها إلذ ا﵀فظة دكف نسياف أمٌ شيء، كات٠ضوع 
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مـٍّ تنقيل الطفٌل من حالة ... للقواعد الاجتماعيٌة في ات١درسة عمومنا كتسبات عبارةه عن رصيدو ىا
ي
كىذا النٌوع من ات١

يطلقة تقريبنا تٕاه الراشدين إلذ حالة من الاستقلبؿ في إطار القواعد ات١عركفة
بالإضافة إلذ ىذا تٖاكؿ . التَّبىعية ات١

إفٌ علبئق القوٌة أك ات٠ضوع، . ات١درسة في ىذه ات١رحلة بعث الانضباط في السلوؾ الاجتماعي الفًطرمٌ لدىل الطفل
 تتًمٌ :التعليم الابتدائي. 2: كفي... كالركح العيدكانيٌة كالانفعاؿ الزاٌئد ينبغي أف ت٬رم التغلُّب عليها بالتٌدريج

مواصلة تثبيت شركط استقلبؿ الطفٌل تٔىنحًو أيسس كلٌ استقلبؿ فًكرمٌ؛ أم القدرة على القراءة كالكتابة 
يشاركة بًفىعالية في 

كاتٟساب؛ أمٌ الثلبثية العتيقة التي تيضاؼ إليها قيدرة تٚع كمعاتٞة ات١علومات كالقيدرة على ات١
جتمعات ات١عاصرة مرتبط بأفعاؿ كضغوط الآخرين. مشاريع تٚاعيٌة

ي
فكوف . كينبغي إدراؾ أفٌ الاستقلبؿ في ات١

ا: الإنساف ميستقلبِّ يعتٍ طّْم منهم أحدن طّْموه كدكف أف ت٭ي . قدرتيو على التعاكف مع الآخرين دكف أف ييتيح ت٢م أف ت٭ي
دَّدة تيسهّْل اتٟيازة على الاستقلبؿ؛ كىي أعماؿ ات١عامل  ، أعماؿ ضًمن الفوج، (الورشات)كتٙةٌ أعماؿه ت٤ي

كالثانوم ت٬رم التًٌكيز على  (الإعدادم)التعليمىتٍُ ات١توسٌط . 3: كفي. كبيداغوجيا ات١شركع، كأقساـ الاستًكشاؼ
ات١شاركة في بعض ت٣الس ات١ؤسٌسة ػ إنشاء الصحف ات١درسية ػ اتٟقٌ في الكلمة ػ )التٌفتُّح على اتٟياة الاجتماعية 

. (احتًاـ حرية الآخرين
 

  deduction Déduction  الًاسٍتًنٍػتاج

 عملية ذًىنيٌة، كمىسار منطًقيٌ لتستًدلاؿ يقتىحًي استًختصى ميعطىياتو خاصٌة انطًتقان من قحًية أك قىحايا >>
 . <<النتائج انطتقان من الميقدٌماتاسٍتًخٍتص عامٌة كاوحة، ك

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Scientific deduction Déductionالًاسٍتًنٍتاج العًلمًيٌ 

scientifique 

( .Angers, M ).<<اًسٍتًدلاؿه ينطلقي من قىحايا عامَّة بًهىدىؼً التَّثىبُّتً من ميطابػىقىتًها للواقًع >>

مىساره للتَّحىرّْم يقتىحي استًختصى كيجود وىواىر خاصٌة ناجمة كنتيجة منطقيٌة من استًنتاجات عامٌة  >>
  .<<سابقة

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Assimilation Assimilation الًاسٍتًيػعاب

ىٍنًية >> يىتًو الذّْ ا في بػينػٍ . مساره تىكمًيليٌ لًمىسارً الميطابقة، بًوىساطتًوً ييدمجي شخصه ما شيئنا أك كىوٍعنا جديدن
  .<<الاستيعابي كالميطابقة ىما المساراف الأساسياف اللٌذافً ييميّْزافً التَّكيُّف
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(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
صيوىر ذًىنًيٌة، ) [في الذٌىن ]عملية إًدٍراجً عينصير أك عًدَّة عىناصًر من الميحيط في بػيننى سابًقة >> 

 <<. إًخٍحاع  الوىسىط للذَّات[ أم]، (عمليٌات

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
مساراته ثلبث تيساىم ( Adaptation)كالتكيُّف ( Accommodation ) كات١لبءمة(Assimilation )الاستيعاب: بياف

ييكوّْفي ت٘ثيلبن داخلياِّ ت٢ا  (الاستيعاب)في بناء البػيتٌى ات١عرفية لدىل ات١تعلٌم؛ فحتُ ييواجو ات١تعلّْم خبرةن جديدة كيستوعًبيها 
تويات الذىن(Schème)أك إذا أردتى صيورة ذًىنيٌة أك خيطَّة ذًىنية   لتًيصبًحى خيطىطان أك  ات١عرفيٌة، ثََّ ييعادي تنظيم ت٤ي

.  (التكيُّف كات١لبءمة)خزانة ات١عرفة كذلك ىو  لىبًنات جديدة في
 

 Accreditation Agrémentالًاعٍتػًماد 

. <<ميوافقىةه تىمٍنىحيها سيلطة ما>> 
يوزّْع لتوزيع : مثاؿ

دَّدة تيثبًتي صلبحيةى ميتقدّْـ ت١نصًب عملو ما، كاعتًماد شركة ت١ اًعتًماد طبيب لتًسليم شهادات ت٤ي
.. .مينٍتىجاتًها، كاعتًماد كزارة التًبية لكًتاب مدرسيٌ بعينو

لا يتًمُّ الاعتًمادي في الغالب إلاٌ كىفٍق شيركط كمىقاييس دقيقة كصارمة يتىوافري عليها دفتًي شيركط  ميعدّّ : الشركط
. ميسىبَّقان 

   
 Assumption Supposition الًافٍتػًراض

ينبلي تىمٍيًيز الافتراضً عن الفىرىوًيَّة التي تيمثّْل . افتراضه أكَّلي وًمنًيّّ أك واىًر يػيتَّخىذ قاعدةن للتَّفكير >>
  <<.دائمنا تكهُّننا لحلّْ ميشكلة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Discovery Découverte الًاكٍتػًشىاؼ

 مىساره ميشتىرؾ لعددو من أشكاؿً التٌعلُّم يندرجًي ومنى الطرائق البيداغوجية التي تىمنىحي لًلفيحيوؿ كالنشاط >>
  <<.الاستًكشافيٌ مىكانةن أساسية

(Lambert M. 1987  )  
غتَ أنوٌ لد يسبق لو أف  [للفاعل]بتُ فاعل كشيء سابق  [ت٬رم]يرل بياجي أفٌ الاكتشاؼ ىو التقاء : بياف

 .تعرَّؼ عليو
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 إشٍكاؿ م ذكضٍعو دىه حلٌ ػحى آّاؿ للفرد ليىجًدى كحػطريقةي الاكتشاؼ في ت٣اؿ التًبية تػىقٍتىضًي فس: أنواع الاكتشاؼ
ة الاكتشاؼ يطرىح السؤاؿ الأساسي ػػإفَّ التعلُّم بوساط(. Bazin R. 1983)  .ج ميسبػَّقناػ الطرائق كالنتائؼغتَ معرك

فإلذ أمٌ حدمٍّ يقوـ ات١علم بتوجيو التلميذ في (. Mayer-1987 )ات١تعلّْق بكيفية توجيوً ات١علٌم للتلميذ في ىذا ات١سار
؛ حيثي ييوضع الاكتشاؼ الخالص. 1 :أفَّ التوجيو تٯيكني أف يتَّخذى ثلبثةى أشكاؿ؛ كىي( Mayer)تعلُّمو؟ يرل 

ىـ ميشكلة كيقتصر دكري ات١علّْم على توجيهات دينيا بسيطة تعلّْم الاكتشاؼ الميوجَّو. 2 .ات١تعلّْمي أما
ي
؛ حيث يتلقَّى ات١

التعليم الَّذم يعتمدي على . 3 .ات١شكلة كيقوـ ات١علّْم بتزكيدًه بعدد من التوجيهات كالأمارات من أجل ميساعدتوً
. ؛ حيثي يعرض ات١علّْمي ات١سألة كيشرحيهاالعرض

 
 Performance Performance الًامٍتػًياز

يـ بميمارسةو تىكشًف عن توافير الكىفاءة >> . <<تىحٍيًيني الكىفاءة؛ أم القًيا
  .<<نتائج ىذا النشاط. نشاطه ييرادي بو إنجازي ميهًمَّة >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
يـ بنشاط ميوجَّو نحو إنجاز مهمَّة؛ النتيجة التي ييحقّْقيها شخص أك نشاط أك شيء أثناءى إنجاز مهمَّة  >> القيا

 كىفقى قواعد محبوطة مسبقنا؛ النتيجة أك مجموع النتائج التي جرل تىحصيليها في امتحاف سبقى تحديدي 
  .<<شركطو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
، مقابل ميصطلح ات١ردكد؛ (الامتياز ات١درسي لتلميذ ما) ييطلق ميصطلىحي الامتياز على النتيجة الفرديةٌ :مىردكد/ امٍتًياز

  .أم النتيجة اتٞماعيَّة

(De Landsheere G.) .
الَّذم يرىل أفَّ الكفاءةى ىي معرفة ( Chomsky )يرجع ت٘ييز الامتياز عن الكفاءة  في ت٣اؿ اللغة إلذ: كفاءة/ امتياز

اللغة معرفةن تسمحي للفرد بإصدار بلبغات بشكل عفوممٍّ كاستقباؿ أخرل كفهمًها سواءه سبق لو أفٍ تٝعها أك تلفظ 
.  حقيقيةأكضاع ملموسة، كأفَّ الامتياز ىو الاستعماؿ الفًعلًي للغة في أكضاعّٔا أك لا، كذلك في 

 
 Attention Attention الًانتٍػًبىاه

بٍتً النشاطاتً  >> توجيوه ذًىٍني انتًقائي يشتىمًل على ميحاعفةً الفاعًلًية في عدد من أنواع النٌشاط مع كى
  .<<المينافًسة

(Pieron عن .De Landsheere G )
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 مجموعي المساراتً النَّفسًيٌة التي تيساعدي الفردى على الاستًعداد للتَّصرُّؼ المينتىظىر، كعلى انتقاءً المعلوماتً >>
  .<<الخاصٌة كميعالجتًها بكيفية ميعمَّقة

(Huteau M.  عن Dictionnaire. Encyclopédique. )  
 ييعدُّ الانتباهي عاملب من عواملً الفاعلية ات١عرفية، سواء تعلَّق الأمر بالًإدراؾ أك اتٟفظ أك حلّْ ات١سائل :أىميةي الانٍتًباه

(Huteau) ، اؿ الانتباه)كتيطلقي عبارةي ىةً التي بإمكافً الفردً أف يػيرىكّْزى فيها على شيء ما (ت٣ى  .على البري
(De Landsheere G. )

 Promotion (Academic)  Passage   الًانتٍػًقاؿ

. <<ىي حالة المتعلّْم الَّذًم ينتقل إلى القسم الأعلىى، أك طور التعليمً الَّذم يلي >>
.   ت٬رم الانتقاؿ عادة بفضلً اتٟصوؿ على معدَّؿ سنومٌ ييساكم أك يفوت العشرة:شيركطي الانتًقاؿ

، يتوقَّف على حيصوؿ ميعدَّؿ ييساكم أك : بياف الانتقاؿ من التعليم الًإجٍبارم إلذ ات١رحلة الثانوية في اتٞزائر، اليوـ
 .يتجاكز العشرة في الاختبارات الفصلية كفي شهادة التعليم الإجبارم

 
 Coherence Cohérence الًانٍسًػجاـ

سواءه كاف عىرٍونا، أك تقريرنا أك رسالةن أك قصَّة، أك بحثنا، أك برنامىجنا دراسيِّا، أك أىدافنا )صًفةي خًطابو >> 
  <<.لا تىعاريضى فيوً بينى عىناصًره، كلا بينىو كبينى السّْياؽ الخاصّْ الذم يندرجي وًمنىو (...بيداغوجيٌة

مىيزةي خًطابو تيحدّْديىا طبيعةي الرَّكابط المنطقيَّة التي غالبنا ما تكوفي وًمٍنًيَّة، بينى الحيجىجً أك عناصًر  >>
  .<<الخًطاب

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يـ الدَّاخًليٌ  يـ التَّعاريض بتُى ميكوّْنات أك عناصر : الانسجاـ الخارجيٌ / الانسًجا اخًليٌ ىو التَّوافيق كعد يـ الدَّ الانسجا

ت٣موعة ما، سواء كانت ىذه آّموعة خًطابنا أك قصَّة أك برنات٣نا؛ كانسًجاـ ميكوّْناتً برنامج تعليميٌ كعدـ تنافيرىا 
يـ ات٠ارجًيٌ فهو الائٍتًلبؼ الَّذم ت٭صيلي بتُ ميكوّْنات أك عناصًر ت٣موعة ما، مع عناصًرى خارجةو . مثلبن  أمٌا الانسجا

يسطَّرىة
جموعة؛ كانٍسجاـ  أىداؼ أك كفاءات برنامج مع السّْياسة التًبوية ات١

ى
. عن ىذه ات١

. 1 :ة ميؤىشّْرات تىضمىني للخًطابً انسًجامىو؛ كىيػأربع( .Charolles, M )دٌدػح: مؤشرات انسجاـ الخًطاب
. تىوافير العىلبئق. 4 عدـ التَّناقيض،. 3 التَّدىرُّج،. 2 التَّكرار،

يـ  يـ :  دراسيٌ منهاجاًنسًجا تندرجي فعلبن ضمنى السياسة  (أك كفاءىاتوً) دراسيٌ ما يىعتًٍ أفَّ أىدافىو منهاجانًسًجا
سطَّرة من خلبؿ النُّصوص الرَّتٝية، ىذا من جهةو 

ي
 كتستجيبي للحاجات التي نودُّ تلبيتىها من جهةو أيخرىل ،التًبوية ات١

ىـ . (الانسجاـ ات٠ارجيٌ ) ىـ ميكوّْنات ات١نهاجلكن انًسًجا  الأيخرل فيما بينىها ات١نهاج الدراسيٌ يعتًٍ أيضنا التًحا
يسطَّرىة

يـ بدراسة انسجاًـ >> :(Plante )يقوؿ. كاندًراجيها تٚيعنا ضمنى مسارً تٖقيقً الأىداؼ ات١  ما ىو منهاجالقًيا
يتدخّْلوف

حتويات،  ]النَّظىري إلذ أمّْ حدمٍّ تػىتَّحًدي عناصًريه الأساسية؛ أم الأىداؼ كالوسائل كالأشخاص ات١
ي
كالطرائق، كات١
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سطَّرة[ كنشاطات التعلُّم كالتعليم، كالتَّقييم
ي
كبذلك نىصًلي إلذ تسٍويغ . لتكوفى أداةن كحيدة في خًدمةً الأىداؼ ات١

ا ات١نهاجميكوٌنة في  كيجودً كيلّْ  (تبرير) ، كإلغاء أك تصحيح البعض الآخىر تْيثي ييشكّْلي البرنامجي كيلبِّ مينسىجًمن
. <<(الانسجاـ الداخًليٌ )

يـ مقىاصًد أك كفاءات  ات١نهاج لتىحديدً ما إذا كانت مينٍسىجًمةن  (أك كفاءات)يتًمُّ النَّظري في مقاصدً : المنهاجانسًجا
القًيىم التي . 2 الاختيارات الأساسية للسّْياسة التًبوية؛. 1 :فيما بينها من جهة، كمن جهةو أيخرىل يتًمُّ عرضيها على

يؤسَّساتي الرَّتٝيَّة؛
جتمع، . 4 التَّصوُّر ات٠اص للثقافة الَّذم ت٬رم اعتًماديه؛. 3 تػىتىبػىنٌاىا ات١

ي
حاجات الفرد كحاجات ات١

طالب؛ أم انسجامها معها
ى
 .ت١عرفة مىدىل خيضوعًها ت٠ًدمةً تٖقيق ىذه ات١

 
 Creativity Créativité  الًإبػٍداع

. <<القيدرةي على إنشاءً الشيءً ابتكارنا من تلًٍقاءً النٌفس دكفى مثاؿو سابق >>
قيدرةي الفردً على إنجازً شيءو ما، على الًإبداع؛ على إنتاج أفكارو جديدةو قابلة للتَّحقيق، كعلى ترتيبً  >>

  .<<كتنظيمً العناصر
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

  .<<القدرة على تصوُّر حيلوؿ ميتعدّْدة كأصيلة بشكل سريع عند ميواجهة كوعو ميشكل >>
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

ري لىدىل كلٌ الأشخاص كمن كلّْ ػؽ بالوسط الاجتماعي كالثقافي كيتىواؼى ػ استعداد على الابتكار يرتبطي بشكل كثي>>
  <<مارػالأع

(Sillamy عن Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .الابتًكار: ميرادًؼ

عدَّة شركط تدؿ على الإبداعية لدل ات١تعلّْم؛  1958 سنة Lowenfeld ك Guilford كضع كل من: مؤشرات الإبداع
القدرة على . 4 أصالة الشخصية؛. 3 انسياب التفكير كسيرعتو؛. 2 الوعٍي بالعالم الخارجي؛ .1: كىي

. القيدرة على التنظيم. 6 توافير ركح التحليل كالتركيب؛. 5 تحويل الأشياء؛
يتَّفًقي ميعظم الباحثتُ على أفٌ الإبداع مسار ذىتًٌٍ؛ أمٌ مسار ت٬رم في الزٌمىن كعبر أربع : الإبداع مسار عقتنيٌ 
 . التحضتَ، كالاحتًضاف، كالتَّنوير، كالإت٧از: مراحًل ميتىميّْزة؛ كىي

ىناؾ اختبار كلبسيكي لقياس الإبداع يتمثَّل في ميطالبة شخصو على ذكر أكبر عدد ت٦كن من : اختبار الإبداع
الشخص الَّذم يذكر أكبر عدد من الإجابات الأصيلة . ات١رات لاستعماؿ آجرة في ظرؼ ثلبثتُ ثانية أك دقيقة

. تٯكني أف ييعدَّ بأنَّو أكثر إبداعنا من غتَه
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ظهر أكٌلان في اللغتتُ الإت٧ليزية كالأت١انية، كقد استعملوي بصفة خاصٌةو علماءي النفس  (الإبداع)إفَّ ميصطلح : تاريخ
تلًفنا عنً الذَّكاء كعنً الطَّاقاتً ات١عرفيٌة؛  الأمريكيٌوف كاليابانيوف عند تٖليل مىسٍعنى من مساعًي العقل كاف يىبدك ت٢م ت٥ي

 .كىو مىسعنى ميرتبًطه، حسبى ىؤلاءً، بالتَّخىيُّل كات٠ياؿً أكثر من ارتباطو بات١نطق
 

 Functional Creativity Créativité الإبداع الوويفي 
fonctionnelle 

ٌـ بالجًدَّة، بحيث يكوف >>  القدرة، في كوع ما، على إنتاجً ميركَّبات كأفكارو كمينٍتىجات تتميَّز بشكل عا
 .<<صاحبيها جاىتن لها من قبل

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Epistemology Epistémologieالًإبًسٍتًمولوجيا 

( .Angers, M ).<<دراسة نقديةٌ لتىكوينً كقيمةً كأىمٌية العيلوـ >>

  .<<ةػة ييعالجي طبيعةى كصًدٍؽ المعرؼػركعً الفلسفػفرعه من ؼي  >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

، بًهىدؼ تىحديد أيصولًها المنطقية، كقيمتها، كأثرىا >> ( Le petit  Robert ).<<دراسة نقدية للعيلوـ

دراسة . 2. دراسة نقديةٌ للمعرفة؛ كلأيسيسًها، كمبادًئًها، كطرائقًها، كنتائجها، كشركط قبوؿ قحاياىا. 1>> 
 <<. نقديةٌ تتناكؿ بشكل خاصٌ المعرفة العًلميٌة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 عبارة عن تفكتَ نقدًمٌ ينصىبُّ على شركط قىبوؿ ات١بادئ، كالأسيس، كالطرائق، كنتائج الًإبًسٍتًمولوجيا: بياف
 .العلوـ
 

 Demonstration Démonstration الًإثػٍبات

يػّْنىة كتجارب ملموسة ييرادي بها إكساب قيديرات تقنية أك معارؼ علمية >> . <<شركحه مىشٍفوعةه بالبػى
 نىشاطه يػىلٍجىأي فيو الأستاذ أك أمُّ شخص آخىر إلى استعماؿً أمثلةو كتجاربى أك أم نتًاج حقيقيٌ من أجل >>

إو أك من أجلً بىيافً كيفية القًياـ بشيءو ما  .<<توويح مىبدى
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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عىرٍضه يىجرم إعداديه بشكلو جيّْد ييرافىقي بالميووّْحات أك لا ييرافق، يرادي بو تحقيقي تجربة أك عدَّة  >>
ىـ مجموعة من الطلبة تيفحًي بهم إلى اكتسابً معارؼ تقنية أك معارؼ  اختبارات يقوـ بها الأستاذ أما

 ( Ekabouma ك Lamarche, A  ).<<فًكريةٌ

تقديم : الإثبٍات طريقة يلجأ ت٢ا الأساتذة لدعم الشركح النظريةٌ كتٕسيدىا، كتٕرم عادة كىفقى ات١راحل الآتية: بياف
أىداؼ الإثبات، عرض ات١راحل، عرض كلٌ مرحلة على حًدة، شرح كلٌ مرحلة بالتفصيل قبل العرض الكيلّْي، طرح 

. الأسئلة كات١ناقشة إثر الانتهاء من عرض الإثبات
 Effect Effet الأىثىػر

. <<ما يىنتيجي عن سىبىبو ما >>
  .<<واىرة أك حىدىث يتبعي بت تليُّر واىرةن أك حدثنا آخىر، كيػىقىعي دكمنا كىفٍقى ىذا الترتيب >>

(English ك English عن De Landsheere G.) 
 

 Snowball Effect Effet de boule de neigeأىثػىري كيرىةً الثػَّلٍج 

 .<<نىشٍري فًكٍرة أك ابتكار كىفٍقى سيرعةو ميتىزايًدة انطتقنا من نيقطةً انٍبًعاثو كاحدة >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

رج من عىلي، حيث يزيدي حجميها كلٌما تقدَّمت ت٨و حٍ الفكرة مأخوذة من ميشاىدة كرة الثلج عندما تيدى : أصل
. الأسفل

 
ػالىة   Halo Effect Effet de haloأىثػىري الٍهى

واىًرة كًجٍدانية تىجعىل الأستاذى أك المعلّْم يىميلي ديكفى شعورو منو إلى مىنٍحً عتمة في الاختبار تفوؽي أك  >>
. <<تقًلٌ عن القًيمة الحقيقية الميستحقَّة

 عًبارة أثرً ات٢الة على عىدٍكىل يىغليب عليها الطاٌبىع (Docimologie)تيطلقي في ت٣اؿ عًلمً الامتًحانات : تفصيل
هذَّب كالوسيم ييعدُّ غالبنا أكثر ذكاءن ت٦ا ىو عليو في الواقًع. الوجًٍدانيٌ 

ي
إفَّ ما كيتًب في ت٣اؿ . مثلبن، الطّْفل الودكد ات١

التجريب ت٭توم على كثتَ من الأمثلة ات١تعلّْقة بأثرً ات٢الة؛ مثل تأثتَ نوعية الكتابة الصَّحيحة كنوعيٌة ات٠طٌ، كمعرفة 
  .الوىسط الاجتماعيٌ الثقافي الذم يىنتمي إليو التلميذ، كنوعية كلبـ التلميذ على منح علبمة الاختبار

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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ػارىسىة   Know-How, Skill Savoir-faireإًجىادىةي الميمى

  .<<إنجازي أمٌ نشاط سواءي كاف فنػّْيٌان أك فًكرياٌ أك بدنيٌا أك اجتماعيٌا إنجازان يتميَّز بالإتقاف >>
  .<<استعداده لتليير جيزءو من الواقًع كىفٍقى نيًَّة، بوىساطىةً تصرُّفات ذًىنيَّة كحركًيَّة >>

(Dictionnaire Encyclopédique. )
  (.D’Hainaut  L ).<<كنفسيٌة حىرىكيَّة للقيدٍرةً على ميعالجىةً كوعيَّة ميحدَّدة/ ميركٌبة معرفية أك >>

لًيٌة >>   <<.البراعةي في إنجاز ميهًمَّة؛ مهارة حلّْ المشاكل العىمى
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

فىلتىكينٍ : مثاؿ . إجادةي الميمارسةً ليستٍ كًيافى مادَّةو، كإنَّما اًستًطاعةه أىدائيًَّةه تسمحي بتأسيسً كىحدةو سيلوكيةو >> 
البحث في جدكؿو إحصائيٌ عن عدد التتميذ الذين يدريسوف في المرحلة الثانوية :  "الوحدة السلوكية ااتية

عدد الأطفاؿ، أمَّا إجادةي الميمارسة فهي استًطاعةي قراءة جدكؿو : ، فإفَّ كىحدة المادَّة ىي"أثناءى سنة دراسية ما
( .Minder, M )<<.ذم مىدٍخىلين

مارسة)حى ػأف ميصطل( .D’Hainaut L )يرل: بياف
ي
ينبغًي أف ييؤخىذ في معناهي الواسًع، فهو ػ على حدّْ تعبتَهً  (إجادة ات١

دَّد يصطلىح على. ػ يىتجاكزي كثتَنا القيدرةى على إت٧از عمىلو ت٤ي
 الكفاءات التي ت٬رم إت٧ازيىا كفقى نوعيَّة كيغليب إطلبؽ ات١

مارسة)جيّْدة؛ غتَ أفَّ 
ي
تٯيكني أف تصديرى عن أشخاص غتَ مىهىرة لأف ىذه ات١عرفة تتوافري على درجات  (إجادة ات١

. متعدّْدة أعلبىا درجة الامتياز
يمارسة كالتجربة تٯيكن أف . ، تٔركر الوقت(إجادة ات١مارسة)ت٬رم تعلُّمي كاكتساب : اكًٍتًساب

كبفضل الدُّربة كات١
يصطىلح. تتوطَّد أك تنمو

كتتمثَّل في القيدرة على القًياـ تْركات رشيقة بسهولة : ات١هارة البدنية. 1 :كمن مىعاني ىذا ات١
يكتسبىة. 2 .كدًقَّة؛ كدرجة ات١هارة أثناء القًياـ تٔيهمَّة

كىي القدرة الفًكريَّة؛ مثل تصنيف كحلّْ : ات١هارة الفًكريَّة ات١
الأساسية الضركريَّة لتحصيل ات١عارؼ؛ مثل القراءة كاتٟساب،  كىي ات١هارة الفًكريَّة: ات١عرفة الأداتية. 3 .ات١شاكل

الإعلبـ الآلر، كطيريؽ العىمل في آّاؿ استعماؿ كمثل استغلبؿ ات١صادر كات١راجع كاستخداـ القواميس، كمعرفة 
 (.De Landsheere G). الدّْراسي

مارسة)أف مفهوـ ( .Perrenoud, P )يرل: غيموضي الميصطىلىح
ي
يتميػَّزي ببعضً الغيموض؛ فهو بالنسبةً إليو  (إجادة ات١

تكلّْم، على
ي
معرفة كيف "من قبيل التمثيل، أك  [ذىنية]معرفة إجرائية؛ أك خيطة . 1 :يدؿُّ على حسبً السّْياؽ كات١

لية، ناتٕة  [ذىنية]إتقاف العمل، ناشئه عن صورة أك خيطَّة . 2 ؛"نفعىل تتميَّز ببعض التعقيد، ميتوافرة في ىيئة عىمى
كثَّف

ي
كفاءة أكلية، أك جانب . 3 ".طبيعة ثانية"مثل حركات اتًٟرفي التي أضحت .. .على العيموـ عن التدريب ات١

ا، أك ميباشرة، . 1 :ثَُّ ييقرّْري أفَّ . العمل اليدكم يمارسة موجودة بطابىعها العمليٌ، من غتَ أف تكوفى دائمن
إجادةى ات١

ارسةو كفاءةه، غتَى أفَّ الكفاءةى تٯيكني أفٍ تكوفى ميركَّبة، أك ميتفتّْحة، أك مىطَّاطة . 2 ميرتبطةن تٔعرفة إجرائية؛ كلٌ إجادةً ت٦ي
يمارسة، كأكثر ارتباطنا بات١عارؼ النَّظرية؛

يمارسة تٯيكن أف. 3 أكثر من إجادة ات١
نّْديىا إجادةي ات١  تيستخدىـ كمواردى تٕي

  .كفاءةه أك عدَّةي كفاءات من ميستىويات عيليا
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تقسيم  :(Savoir-être) التصرُّؼ حيسن( Savoir-faire) إجادة الميمارسة( Savoir )المعرفة: تقسيم المعرفة
يربتُ إلذ أفَّ العمليةى التًبوية التي تػيعٍتٌى تٔلءً أذىاف ات١تعلٌمتُ ات١عرفة ّٔذا

 الشكل لو أت٫ية كيبرل؛ فهو يلفتي انتباه ات١
    .بات١عارؼ التصرت٭ية فقط عمليةه مبتورة تتجاىل طبيعة اتٟياة كاحتًياجات ات١تعلمتُ

 
 Consensus Consensus الًإجٍػماع

 .<<اتّْفاؽي جميعً البىشىر في شأفً بعضً القىحايىا، بحيثي نعيدُّ ىذا الاتّْفاؽى دليتن على صًحَّة ىذه القىحايا >>
(Lalande) 

يجتهدين، في عصر من العيصور، بعد كفاةً النَّبي ػ صلَّى ا﵁ي عليو كسلَّم ػ على حيكمو : عًلم الأيصوؿ
اجتماعي ات١
 كىو سيكوتي بعضي :إجماع سيكوتي. 1 :الأصوؿ إلذ كييقسَّمي الًإتٚاعي عند عيلماء. شرعًيٌ في أمر من الأمور

يجتهدين، بعد بيلوغًوً إيَّاىيمٍ، كبعدى ميضًيّْ ميهلةً النَّظىر فيو
الفةً حيكم صدىرى عن بعضً ات١  .العلماء على ميوافقةً أك ت٥ي

تهًدك عصر من العيصور، على حيكمو في كاقعةو ما، بإبداء كيلّْ كاحد منهم رأيىو :إجماع صريح. 2  كىو أف يتَّفقى ت٣ي
  .كيرىل العيلماء أفَّ الإتٚاعى صعبي الانعقاد لاعتبارات كثتَة. صراحةن بًفىتػٍوىل أك قىضاء

 
ػالي  Synoptic Synoptique  الًإجٍمى

  .<<د على مىنٍحً ريؤٍية شاملة للشَّيٍءً في كيلّْيَّتًوػما ييساعً  >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
مىل: من ميرادفاتو . خيلبصة ػ ت٣ي

ث، أك موضوع حصَّة : بياف ، أك تْى الًإتٚالر عًبارةه إمَّا عىنٍ جىدٍكىؿ تىلخيصًيّْ يػيبٍرًز العناكين كالعناكين الفرعيٌة لعىرضو
 .إلخ. تلفزيونية

 
 Statistic Statistique الًإحٍػصىاء

  .<<قيمةه ما مىحسوبة انطتقنا من عيّْنة >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
فرعه من فيركع الرّْياويات يدريس الميعطىيات الكىمّْيَّة المىجموعة بوساطةً الميتحظىة قصدى دراسة كميقارىنىة  >>

مىصادر اختتؼ الظواىر المتعلّْقة بالعتئًق بين الظواىر كالميساعدة على الاستدلاؿ انطتقنا من 
  .<<الميتحظة

(Kelinger عن (De Landsheere G. 
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فرعه من فيركع الرّْياويات موويوعو ىو التجميع المىنهىجًي كميعالجة الميعطىيات العىددًيَّة الناتجة عن  >>
كىوٍع ما، أك الاستدلاؿ، أك التثبُّت من صًحَّة  الميتحظة بيليةى العيثور على العتئق الثابتة التي تىسمىح بوصف

  .<<الفرويٌات

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Moral Morale الأىخٍػتؽ

  <<. ييقرُّىا الميجتمعي كييشجّْعيهاسيلوكاتو مادَّةه تعليمية تىسٍتىهدًؼي تػىبػىنّْيى قًيىمو كترسيخى مىواقًف كبػىعٍثى  >>

 (ت٤مد فاضل اتٞمالر) .<<السٌلوؾي الًإرادمٌ الَّذم تيقًرُّهي الميجتمعاتً البشريَّة لحىمافً بىقائًها كازدًىارىًا >>
مادة تعليميةه . 2 .ما ييطابقي الأعراؼى كالقًيىمى كالعاداتً ككذلكى المبادئ المقبولةى في كسىطو ما. 1>> 

  <<.موووعيها ىو الشُّعور بالعدالةً، كالقًيىم، كالمبادئ، كالحقوؽ كالواجبات بالنَّظر إلى السلوؾ الإنسانيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
اعيِّا في الوقتً نفسًو: بياف يجتىمىع، بل . السلوؾي ات٠يليقيٌ يكوفي فرديِّا أك تٚى

ككلُّ سيلوؾو يىضٍمىني سلبمةى الفردً كات١
كعلى ىذا فإفَّ الصّْدؽى كالأمانةى كالتَّعاكيفى كات٠ًدمةى العامَّة كالغتٍَيَّة كالوىفاء سيلوؾ . كالإنسانيَّةً عامَّة ىو سيلوؾ خيليقيٌ 

يجتمعى بل كالإنسانية عامَّة
أمٌا الكذًب كات٠يًانة كالسَّرقة كالزّْنا كالسٌكر كالقمار فإنَّو . خيليقيٌ؛ لأنوٌ ييقوّْم الفردى كات١

يجتىمىع، كييضعًف العلبقاتً الإنسانيَّة
 (ت٤مد فاضل اتٞمالر). سيلوؾ غتَ خيلقي؛ لأنَّو يضيرُّ بصحَّةً الفىردً كات١

خيليقيٌة أك غتَ خيليقيٌة؛ أم السُّلوؾ  [كانتٍ ]يعتٍ السُّلوؾى كالصّْفاتً سواءه " الأخلبؽ"إفَّ ميصطىلحى : القًيىم الخيليقيَّة
قبوؿ 

ى
قبوؿ [اجتًماعيِّا]ات١

ى
يجتىمع كعلى ضىوئًها ييصدًري أحكامىو، يػىنٍتيجي عنها  إفَّ القًيىم التي يىعتىنًقيها. ..أك غتَ ات١

ات١
ىـ ات٠يليقيٌ "تكويني القواعدً ات٠يليقيَّة أك كما تيسمَّى أحياننا  يـ ميلزًهـ، تٔىعتٌى أفَّ السُّلوؾى لا بيدَّ أفٍ يكوفى ". النّْظا كىذا النّْظا

كيرل . في إطارهً، كات٠يركجي عن ىذا الإطارً لو تىبًعاتيو على الفردً كييؤدّْم بو إلذ العيقوبةً اتًٞسميَّة أك ات١ادّْيَّة أك الأدبية
ا غتَي ذاتية أك : الموووعية. 1 :أفَّ الظاىرة ات٠يليقيَّة تتميَّز تٓصائص ثلبث (دكركايم)الفيلسوؼ الفرنسي  تٔعتٌى أنهَّ

ا خارجة عنً الفردً كأفَّ ت٢ا كًياننا ككيجودنا ميستقلبِّ بذاتوً؛ بٍريًَّة. 2 شخصيٌة؛ أم أنهَّ أم أفَّ ت٢ا قػيوَّةى اتٞىبٍر كالإلزاـ :  الجى
ا تٕذًبي الفردى : الجاذًبيَّة قوة. 3 حيثي تىفرضي نفسىها على الفردً كتيلزمًيو بضركرةً اتّْباعًها كالانصًياعً ت٢ا؛ تٔعتٌى أنهَّ
ثّْلي ات١ثىلى الأعلىى الذم يىصبيو إلذ تٖقيقًو ا ت٘ي   (ت٤مد مينتَ ميرسي يتصرٌؼ. د). ..إليها كتٕعىليو يتعلَّقي ّٔا لأنهَّ

تٙة قائمة الأخلبؽ التي تيقاسي على أساسًها درجةي ريقيٌ الأمم كالأفراد، منها ما أكرده ت٤مد : مجموعة الأختؽ
احتًاـ حق الإنساف في اتٟياة كاتٟرية ات١سؤكلة كالكرامة، كالتَّملُّك اتٟلبؿ، كالعدالة كالإنصاؼ : فاضل اتٞمالر

شتًؾ 
ي
كالرٌتٛة، كالبحث عن اتٟقيقة، كالصّْدؽ، كالاستًقامة، كالاجتهاد كالعىمل كالتَّعاكيف من أجل تٖقيق ات٢دؼ ات١

خالًف، كالالتًجاء إلذ الإقٍناع باتًٟوار 
ي
النبيل، كالتَّواضيع كالأدب كاللّْتُ في ميعاملةً النٌاس، كالشُّورل كاحتًاـ الرأم ات١

ىنطًق السَّليم، كالتضحيَّة في سبيل تٖقيق ىدؼ أتٝىى، كالكىرىـ، كالعًفَّة، كالشَّرؼ، كالاعتًداؿ في اتٟياة كعدـ 
اتٟيرٌ كات١
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التَّبٍذًير أك التَّقتتَ في إشباع حاجاتً الإنساف الأساسية كالثانويةٌ، كالقضاء على التفرقة العينصيريَّة كالطَّائفًيَّة اتٞنًسيَّة 
كمن . (يوسف إبراىيم نبرام كآخراف، عن ت٤مد فاضل اتٞمالر. د). كاحتًاـ حقّْ ات١رأة كالاعتزاز بالأمَّة كالوطن

جتمعاتي الإسلبميةي أيضنا
ي
، كالتَّساميح، ككًتماف : الأخلبؽ التي تيقرُّىا ات١ رـ الإخلبص، كالطَّاعة، كالصَّبر، كالنَّقاء، كالكى
. .. كإتقافي العىمل، كالاعتًزاز بالنَّفس، كالاستًقلبؿ، كالطُّموح، كالاحتًشاـ،السَّر، كغضُّ البصر

 .مصدر القًيىم ات٠يلقية الأساسيٌ ىو الدين: مصدر القًيىم الخيليقيٌة
 

 Professional ethics Déontologieأخػتؽ المًهٍػنىة 

  <<.نىظىريًةه الواجباتً الميتعلّْقة باحتراـ الكائنً البىشىرم، كسًرّْ المًهنىة، كالاستقتلية المًهنًيَّة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
  <<.مجموع القواعد التي تينظّْم تصرُّؼى أعحاءً مًهنة ما>> 

(Dictionnaire encyclopédique) 

الإخلبص كالتَّفاني كالصّْدؽ كالتٌعاكيف كالرتٛة كالاحتًشاـ كالأمر بات١عركؼ كالنهي عن : من أختؽ مهنة التعليم
.  ات١نكىر، كالركح العلمية، كعدـ كًتماف ات١عرفة كالعًلم

 
 Instrument Instrument الأىدىاة

يَّفة ميتىبنَّاة أك مىبٍنًيٌة بلرضً القًياس كالتقييم>>   (   Nadeau ).<<كلُّ إجراء أك كلُّ كسيلة ميكى

(.  Leif ).<<كلُّ كسيلة ماديَّة أك فًكريَّة تيستعمىل في مىجاؿ التَّكوين>> 

. أسئلةي الفيركض كالاختبارات الفصلية كركائز الذَّكاء تيعدُّ أدكاتو للقًياسً كالتَّقيًيم: مًثاؿ
 

 Evaluationتػَّقٍيػًيم اؿأدىاةي 
instrument 

Instrument d'évaluation 

ٌـ للتَّتميذ، كالتي تىمَّ بنًاؤيىا، >> كثيقة تيستعمل لتسجيل النتائج المتعلّْقة بالمردكد المدرسيٌ، أك النيميوٌ العا
 1(MEQ )<<.أساسنا، من أجل تسهيل تأكيل ىذه النتائج

 
 Measurementقًػياس اؿأدىاةي 

Instrument  
Instrument de mesure 

مجموعي بػينيودً أسئلةو جىرىل تىجميعيها من أجل جىمعً الميعطىيات الوىجيهة الميتعلّْقة بالحيكم الَّذًم ينبلًي >> 
  <<.إصداريه كالقرارات التي يجًبي اتّْخاذيىا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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ػػػػػػػػػػػػ 

يخٍتىصر  : 1.
 . كزارة التًبية ت١قاطعة كيبيك: MEQ ات١راد ّٔذا ات١

 Instrumental  Instrumental  الأىداتػي

 .<<ما لا قيمةى لو في حدٌ ذاتوً، غيرى أنوٌ ييستىعمىل كسيلةن من أجل بيلوغ غاية أك ىدؼ>> 
.  الأداتي نسبة إلذ الأداة: بياف
القراءة تعلُّم أداتي لأفٌ ات٢دؼ من تعلُّم القراءة  ىو التَّمكُّن  من الويصوؿ إلذ ات١عرفة كالاستًفادة من : أمثلة

عطيات التي توفػّْريىا في شتى مناحي اتٟياة لا القراءة ذاتها
ي
 .ات١
 

 Literature Littérature الأىدىب

عٍرفًىة>>   (خليل اتٞر) <<.كل ما أىنػٍتىجىوي العقلي الإنسانيٌ من ويركبً المى
الكتيـ الإنٍشائًيٌ البىليغ الٌذم يػيقٍصىدي بو إلى التأثيرً في عواطفً القيرَّاء كالسامعين سواء كاف شعرنا أك >> 
 (شوقي ضيف ) <<.نثرنا

 Dictionnaire )<<.المجموعة التي تيؤلّْف الأعماؿ المكتوبة المشتىهًرة لاعتبارات جىمالية>> 

encyclopédique )
معتٌن عاـ ييقابلي معتٌ : أخذت الكلمة منذ أكاسط القرف التاسع عشر تديؿٌ على معنيتًٍُ : تطور مىدلوؿ كلمة أدب

ف اف موضوعو كمهما ؾاالفرنسية التي ييطلقيها الفرنسيٌوف على كلّْ ما ييكتبي في اللغة مهما ؾ( Littérature )كلمة
ا أك فلسفة أك أدبنا خالصنا؛ فكلُّ ما يينتًجو كمعتٌن خاصّّ ىو . ييسمَّى أدبنا العقلي كالشعوري  أسلوبو، سواء كاف علمن

رٌد التعبتَ عن معتٌن من ات١عاني، بل ييراد بو أيضنا أف يكوفى تٚيلبن، تْيث ييؤثّْر  الأدب ات٠الص الذم لا ييراد بو إلاَّ ت٣ي
في عواطفً القارئ كالسامع على ت٨و ما ىو معركؼه في صًناعىتيىً الشعر كفنوف النثر الأدبيٌة؛ مثل ات٠طابة كالأمثاؿ 

 (شوقي ضيف). كالقصص كات١سرحيات كات١قامات
تلًف >>: تاريخ الأدب  عًلمه يبحثي عن أحواؿ اللغة، كما أنتجىتو قرائح أبنائها من بليغً النَّظٍم كالنَّثر في ت٥ي

العيصور، كعمٌا عىرىضى ت٢ما من أسبابً الصُّعود كات٢يبوط كالدُّثور، كيػيعٍتٌى بتاريخً النَّأًّتُ من أىلً الكتابة كاللَّسىاف 
  (أتٛد حىسىن الزَّيَّات). <<كنقد ميؤىلَّفاتًهم كبيافً تأثتًَ بعضًهم في بعض بالفًكرة كالصّْناعة كالأيسلوب

ت٨و ألفو كستّْمًائة سنة، كيينسىبي عادةن إلذ أتٝاء إلذ يصًلي عيمير الأدب العربٌي الذم كصلى إلينا : العيصوري الأدبية
 كيبتدئي باستقلبؿ :العصر الجاىليٌ . 1 :كالتَّقسيمي الشَّائع للعيصور الأدبية ىو.  زىمىنى قًيامًهاأينتًجالدُّكؿ التي 

نًيّْتُ في مينتصف القرف ات٠امس للميلبد، كينتهي بظيهور الإسلبـ سنة عصر صىدٍر . 2 ـ؛ 622 العىدٍنانيًّْتُ عن اليىمى
: العصري الأيمومٌ . 3 ؛ات٢جرية 40كىو عهدي النُّبػيوَّة كعهدي ات٠يلفاء الراشًدين؛ تٯتدُّ من البًعٍثة إلذ غاية سنة : الإستـ

يبدأي من : العصر العبَّاسيٌ . 4 للهجرة؛ 132  إلذ غاية سيقوطًها سنةات٢جرية 40كتٯتدُّ من بدءً خلبفةً بتٍ أيميٌة سنة 
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العصر . 5 للهجرة؛ 656 للهجرة، كينتهًي بسيقوطً بغداد في أيدم التَّتار سنة 132 سنة قياـ دكلة بتٍ العبٌاس
أكاخر القرف الثَّامًنى )للهجرة  1220 كيبدأ بسيقوط بغداد كينتهًي عند النَّهضة اتٟديثة سنة: العيثمانيالمىملوكي ك
.  كيبدأ باسٍتيلبء ت٤مَّد عليٌ على مصر إلذ أيَّامنا ىذه: العصر الحديث. 6 ؛(عشرى للميلبد

. 1 :تستهدؼ دراسة الأدب كالنصوص الأدبية تٖقيق أىداؼ عامة أساسية ىي: أىداؼ تدريس الأدب
، (Purves اينظر ميصنَّفة ).تىحصيل طيرؽ التفكير كالعمل. 3 التكوين الثقافي؛. 2 ة؛ػالممارسة الواعية للغ

 ...بعث الاعتزاز بالانتماء الوطني كالقومي كالححارمٌ تهذيب النٌفوس كترقية الذَّكٍؽ ك. 4 :بالإضافة إلذ
 

 Children Literature Littératureأدىبي الأطفاؿ 
enfantine 

 <<.أعماؿه جرل تأليفيها من أجل الاستًجابة لشىتٌى شرائحً الأعمار التي تيؤلّْف الطُّفولةى كالميراىىقىة>> 
(Marc Soriano عن Dictionnaire encyclopédique. )

كيتب جىرل تأليفيها خصيصنا للأطفاؿ أك المراىًقين، أك كتب أيلّْفتٍ أصتن للكبار ثمٌ أوحتٍ نظرنا >> 
 <<.ة عادةن للشبَّافػىا ميوجَّوى ػلميحتوياتً 

(Dictionnaire de pédagogie )
 6/8)أدب الطُّفولة الأكلذ . 1: تٯكن تقسيم أدب الأطفاؿ من حيث استهداؼ شرائح عيميرية بعينًها إلذ: بياف

كىو حًكاياته تٮتلط فيها  ،(سنة 9/11 )أدب الأطفاؿ. 2 كىو عبارة عن حًكايات ميغرقة في ات٠ياؿ؛، (سنوات
يراىىقة. 3 ات٠ياؿ بالواقع؛

يغامرة كالبيطولة، ( سنة12/16 )أدب ات١
 . كىو عبارة عن قصص ات١

 ضمن صارتٍ تيدرىجي من الكيتيب التي ألّْفت أصلب للكبار في الأدب العربي ثََّ : أدب الأطفاؿ في الأدب العربيٌ 
راىقتُ نذكر

ي
يقفَّع، كالبخلبء للجاحظ، كحي بن يقظاف لابن طيفيل: أدب الأطفاؿ كات١

 .كليلة كدًمنة لابن ات١
 

 Perception Perception الًإدراؾ

 .<<مىساري استًقباؿً كتأكًيلً المينىبّْهات الحًسّْيَّة>> 

( Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
 <<.نىشاط أك مىسار يستقبًلي بوساطىتًو شخصه ما المعلوماتً المتعلّْقةى ببًيئىتًو>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يستمًع ييدرؾ الأصوات، كالقارئ ييدرؾ اتٟركؼ  للئدراؾ:  مظهرا الإدراؾ

مظهره بىصىرم كمظهر تٝىٍعًيٌ؛ فات١
.  كالكلمات، التي يقوـ ات١خ تٔيعاتٞىتها
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 Integration Intégration الًإدٍماج

عملية ذىنيٌة يتًمُّ بًميقتىحاىا ومُّ معارؼ أك ميعطيات جديدة إلى معارؼ أك معطيات سبقى تىخٍزينيها في >> 
.  <<الذٌاكرة ومٌان تركيبياِّ لا تىكٍدًيسًياِّ 

 .ناتًج المىسار السابق. ومٌ عينصر جديد إلى مجموعة بحيث يأخيذ مكانىو بشكل مينسجًم في الكيلٌ . 1>> 
عمليةي إشراؾً مختلف موووعاتً الدراسة التي تنتمي إلى مجاؿو كاحد، أك عدٌة مجالات في تخطيط . 2

  <<.التعليم كالتٌعلُّم

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ا الذٌاكرة : بياف رم تٔيقتىضاىا إدراج معلومات جديدة إلذ رصيد ات١عارؼ التي تٗتزنهي الإدماج عملية عقليٌة ميعقَّدة ت٬ى

 .مع إجراء التغيتَات الضركريةٌ عليها بالتَّصحيح كالإلغاء كالتعديل
 

 Learningإدماج التعلُّم 
integration 

Intégration des 
apprentissages 

عملية تىقتىحًي توحيد المواد كالمهارات الميختلفة التي تيشكّْلي تربية الفرد؛ ميقاربة بيداغوجية تندرجي >> 
  <<.ومنى النَّظٍرة المىذكورة

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Integrated learning Intégration desإدماج المعارًؼ 

savoirs 

عملية ذًىٍنًيَّة يقويـ المتعلّْمي بًميقتىحاىا بًحىمّْ مىعارًؼى جديدة إلى معارفو السٌابقة وىماِّ يأخيذي كلُّ عينصير فيو >> 
  <<.موقًعىو الميناسًب

 التي تٯيكني للميتعلّْم أف الأكضاعطبيعيٌة تيشبو . 1:  تتميَّز بكونًهاأكضاعإدماجي ات١عارؼ عملية تقتىضًي تهيئىة : بياف
دٍرجًي التَّعلُّم السَّابًق؛ تي . 3ميركَّبة تشتمل على ميعٍطىيات أساسيٌة كأيخرل ثانويةٌ؛ . 2ياة الاجتًماعيٌة؛ الحييصادًفىها في 

 :كإدماجي ات١عارًؼ ميصطىلىح يديؿٌ على ات١سار الذم يقويـ ات١تعلٌم بوساطتًو بػ .تبتٍ الكىفاءات. 4
ػ ضمٌ معرفة جديدة إلذ معارفًو السٌابقة؛ 

يكتىسبة في أكضاع جديدة ملموسة
. ػ إعادة ىيكلة كتنظيم عالىمو الدٌاخليٌ، كتطبيق ات١عارؼ ات١

ختلفة في 
ي
يكتىسبات ات١

كعدـ ىيكلتها لكي تيشكّْل " مواقع متفرٌقة"فإدماجي ات١عارؼ يهدؼ إلذ منع تقوقعً ات١
. كيلبِّ كاحدان 

كتديؿُّ القيدرة على تٕنيد ات١عارؼ، في الوقت ات١ناسب ت١واجهة كضعو ميشكل ما، على كيقوع إدماج ىذه 
لنىفرًض أفَّ ات١تعلٌمتُ درىسوا الفاعل، فإذا أدت٣وا . ات١عارؼ، كالعجز عن تٕنيدىا يدؿُّ على أفَّ الًإدماج لد يىتًمٌ 
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م ستَفعوف الفاعل كىم يقرأكف نصوصان غتَ مشكولة، أك كىم يىتحدَّثوف في حصة  ات١عارؼ ات١تعلّْقة ّٔذا الدرس فإنهَّ
. التعبتَ الشفوم، كسىييتٍقًنوف كتابتو كضبطو بالشكل كىم يكتبوف، أمٌا إذا لد ييدت٣وا ات١عارؼ ات١تعلّْقة بو فلب

: كلتسهيل الإدماج ينبغي
ناسب إلذ ات١عارؼ التي ينبغي أف تيدمج؛ 

ي
تعلٌمتُ باستمرار كفي الوقت ات١

ي
ػ تنبيو ات١

يتىلقٌاة
.   ػ إعداد أكضاع بيداغوجية تيساعد على إدماج ات١عارؼ ات١

 
 Subject matterإدماج المػواد 

integration 
Intégration des 
matières 

عملية تقتحي ومَّ ميحتىويػىيٍنً أك عدٌةى ميحتويات تعلُّميَّة ميترابطة، تنتمًي إلى المادَّة نفسًها أك إلى موادٌ >> 
ميقاربة بيداغوجية تندرج ومنى النظرة . ميختلفة، قصدى حلّْ ميشكلة أك دراسةً موووع، أك تنمية مهارة

 كالفًيزياء كالبيئة الكيمياءومٌ التاريخ بتكوين الشخصية أك ومٌ : مثل. حاصل العملية. السابقة
  <<.بالرياويات

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 School overworking Surmenage scolaireالًإرٍىاؽ المىدرسًيٌ 

ىٍنيٌ لدىل شخص اسٍتػىهٍلكى رصيدى طاقتًو في سًياؽو أك كوعو لم يستطع فيو أف >>  حالة التَّعب البىدني كالذّْ
(   Burnout) <<.ييجدّْدىه

يستوىل الأقصىى النٌاجًمنفٌسًيٌ اؿبىدنيٌ كاؿضطراب الايتميػَّزي الإرىاؽي ات١درسيٌ تْالةً : أسبابي الإرٍىاؽ
 عن تٕاكيز ات١

، كعن عدًـ . للميطالبة الذىنيٌة التي يتحمَّليها التلميذ عقَّدة أكثر من اللبزـ
ي
ٌـ ات١ يكثَّفة، كات١ها

ينتيج ذلك عن ات١واقيت ات١
  .الانسجاًـ بتُ تنظيمً التوقيت ات١درسيٌ ككتائرً حياة التلميذ

(Dictionnaire encyclopédique )

 
 Professor Professeur الأيسٍػتاذ

، كفي مرحلة المتوسٌط الأستاذ لفظه ييطلق على من ييمارس مهنة التعليم في الطور الثالث من التعليم >>
  <<. التعليم الثانومٌ، كفي الجامعة، كاللالبي أنَّو ييدرّْسي مادَّة كاحدة

شخص ميتخصّْص في . 2 .الشخص الذم ييمارس التعليم في ميؤسَّسة التعليم الثانوم أك الجامًعيٌ . 1>> 
  <<.تعليم مادَّة أك فنٌ أك تقًنيٌة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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علّْم؛ كىو: كلمة الأستاذ لفظ فارسيٌ ميعرَّب: الأصل
ي
ات١اىر في صًناعةو من الصٌناعات . 1 :كافى ييطلقي على ات١

يرشًد الرُّكحًي للميريدين عندى الصُّوفًيَّة. 2ييعلّْميها غتَىه؛ 
. ات١

يز الأستاذ عن ات١علّْم ىو التَّخصُّص في مادَّة تعليمية كاحدة أك أكثر: المعلٌم/ الأستاذ . ما تٯي
 Islam Islam الإسٍػتـ

الدين الذم ارتحاه الله لعباده كبعث بو سائر . 2. ىو الانقياد لله كالروىى بإرادتو كالتسليم لأحكامو. 1>> 
<<.  من عند اللهصلَّى الله عليو كسلَّم ػ  ػالدين الذم جاء بو محمٌد رسوؿ الله. 3. أنبيائو كريسيلو

ىو ديني الًله الذم أكصىى بتعاليًمًو في أيصولًو كشرائعًو إلى النَّبًيٌ محمٌدو صلٌى الله عليو كسلَّم، ككلَّفو >> 
 (الإماـ ت٤مود شلتوت) <<.بتبٍلًيلًو للنٌاسً كافٌةن كدعوىتًهم إليو

صلٌى الله عليو كسلَّم،  الإستيـ ىو الًإقٍراري باللّْسافً كالتَّصديق بالقىلبً بأفَّ جىميعى ما جاءى بوً نبيُّنا محمد >>
 (الشيخ طاىر اتٞزائرم). <<حقّّ كصًدؽ

ىو توحيدي الله كالانقيادي كالخحوعي كإختصي الحميرً لو، كالإيماف بالأيصوؿ الدينية التي جاءتٍ من  >>
  (عفيف عبد الفتاح طبٌارة) <<.عندًه

 
 Style Style الأيسٍػلوب

طريقة الكاتب، سواء . 2. سًماته خاصٌة لدىل الفرد تتعلٌق بالتصرُّؼ كالتعبير كالتعاميل مع ااخرين. 1>> 
<<. كاف أديبان أك عالمان أك صحفيا، في التعبير كالكتابة كنظم القوؿ

طريقة خاصَّة كميتىميّْزة تيعطًي السّْماتً الشاملةى لشخصو أك مجموعةً أشخاص تتعلَّقي بالسُّلوؾ . 1>> 
طابىع جىمالًيٌ كأصيله لشيءو ما . 2. كالتَّصرُّؼ كالتَّعبير ممٌا ييعطًي لىو شخصيَّة ميتميّْزة يسهيل التعرُّؼ عليهىا

 تػىيٌار فػىنّْيٌ ييميػّْزي المينٍتىجات الإبداعيٌة لفىتٍرة ما، أك بلد، أك فنٌاف، أك .3. يجعليو وًمٍنى نىمىطو كاوًحً التَّمٍييز
 (Dictionnaire actuel de l’éducation )<<.مجوعة اجتًماعيٌة، أك تىصىوُّر جمالًيٌ 

يػّْزىة التي : بياف يتمى
اكتىسىبت كلمة الأسلوب معتٌن اصطلبحيِّا في ت٣اؿ الأدب خاصَّة حيث صارت تعتٍ الطريقة ات١

. تتجلَّى لدىل كاتب من الكيتٌاب
ةٌى أسلوبه لدىل كاتب أك فنٌاف: طبيعة الأسلوب إذا ظهرت في أعمالوً تًٝىةه أصيلة كميتكرّْرة ... تٯيكن أف نزعيم أف تٙى

 .كثابتة، كانتػىهىج طريقة إت٧از ميتميّْزة كغتَ معهودة لدل غتَهً
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 Learning style Style d'apprentissageأسلوب التَّعلُّػم 

 أك التفكير، أك ، أك حلَّ ميشكلة،شكله اختًيارًمٌ قابله للتػَّلٍيًير ييحًبُّ الفاعًلي عن طريقو مىلكىةى تعلُّمو ما>> 
ىـ برىدّْ فًعل في كوع بيداغوجي،بكلّْ بساطة    <<. القًيا

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Teaching style Style d'enseignementأسلوب التَّعليم 

مجموع الخصائص الشخصيَّة التي لها عتقة بالتٌعليم تىكشًفي عنها مىواقًفي كتصرُّفات خاصَّة بكيلّْ >> 
<<. كوع بيداغوجي

 .من خصائص أسلوب التعليم اتٞيٌد أىنَّو ييفضًي إلذ ظيهور تعاكيف بتُ ات١تعلّْمتُ: أسلوب التعليم الجيٌد

 
 Cognitive style Style cognitifالأيسلوب المعرفًيٌ 

ميقارىبىةه شىخٍصًية شاملة . (MEQ)مجموع الأكجو الخاصٌة لتناكيؿ كتىخٍزينً كتحويل كاستعماؿ المعلومات  >>
كميستقرٌة نسبيِّا تيميػّْزي الكيفيىةى الخاصٌة التي يفحّْلي شخصه ما استعمالىها من أجل التفكيرً كالفهم كتنظيمً 

تجاربو كمعارفو، كإدراؾ كميعالجة المعلومات، كتناكيؿ العناصر الإدراكية أك حلٌ ميشكلة في عدد متنوّْع من 
  <<.الأكواع

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Affective style Style affectifالأيسلوب الوًجداني 

  <<.مجموعي أكجيو الشخصية الميرتبطة بالٌدافًع كالانفعاؿ كتقدير الذَّات>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Supervision Supervisionالًإشٍػراؼ 

مجموع العمليات النقدية الميتعلّْقة بالميتحظة كالتحليل كالتٌأكيل التي يتًمُّ بوساطتًها ميراقبة الانسجاـ >> 
بين الميمارسات كالسياسة الميؤسَّسًيَّة، كالتي على ووئًها يجرم تحديد العمليات التي ينبلي  [الميتوافًر]

يـ بها    <<.من أجل إبقاء كتحسين الواقًع (تخطيط كإدارة كتنظيم كمراقبة كتقييم)القًيا

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
. الإشراؼ أسلوبي تأطتَ في الدراسات العليا: بياف
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يٌز: أساليب الإشراؼ بتُ أربعة أساليب من أساليب الإشراؼ تتًاكح بتُ الإشراؼ التوجيهي الذم ( Leduc )تٯي
يقتضي تقديم التعليمات بالإضافة إلذ اللقاءات ات١تكرّْرة مع الطَّالب، كالإشراؼ غتَ التوجيهي الذم لا يتطلَّب 

كغالبان ما تيقدَّـ التوجيهات كتيكثَّفي اللقاءات مع الطَّالب في ات١راحل . كثتَان من التوجيهات كلا كثتَان من اللقاءات
. الأكلذ من البحث، ثََّ تتناقص بالتدريج

 
 Problematic Problématique الًإشٍكاليًػة 

مرحلة أكلية . 2. مجاؿه موووعيو ىو تحديدي كحىصٍري  كتعريفي المشاكل المتعلٌقة بمعرفة أك كوع ما. 1>> 
، يقتىحًي الأمري كىصفى الأىعٍراضً  ّـٍ بويجودً نىقائصى ، كانطًتقنا من كىعٍيو عا لًمىسٍعنى من مىساعي البحث، حيثي

 قابلو للتَّحسين بيليةى الويصوؿً تدريجًيِّا إلى تحديد الأسباب كالحاجات، كوٍعو كالتَّبًعاتً السَّلبًيَّة كمسار 
ّـٍ كإثباتً الوىجاىةً  كحصر ميشكلة أك شىبىكة من المشاكل التي تحتاجي إلى حلٍّ، كتحديدىا في إطار عا

 . <<كالفوائًد الميرٍتىقبىة التي ييمكني أف تنجرَّ عن مسار الحلّْ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
( Ouellet 1983) <<.الرُّؤٍيىػةي الشاملىةي لىموووعً البحث نفسًو كللمجاؿً الذم يىجٍرم فيو>> 

: من أجل صًياغة إشكالية تْث كفق طريقة صحيحة لا بيدٌ من طرح أسئلة مًفتاحية أساسية كىي: أسئلة مًفٍتاحًيَّة
قّْقىو من خلبؿ إت٧ازه؟ . 2ت١اذا ينصبّّ الاىتماـ على ىذا ات١وضوع بعينًو؟ . 1 ما الذم . 3ما الذم نأميل أف ت٨ي

ما ىو سؤاؿ البحث الذم ينبغًي طرحيو؟  . 4نعرفًيو عن ات١وضوع إلذ حدٌ الآف؟ 
الإشكالية في آّاؿ البيداغوجي ىي ات١رحلة الأكلذ في مىسٍعى التٌعلُّم حيث ينبغًي التٌعرُّؼ على تٚيع : بيداغوجيا

، كتٖديد ات١شكلة التي ينبغًي حلُّها، كالتَّثبٌُّت من تىوافير شركط إت٧ازىا، كإدراؾ كىجاىىة العملية في  ماميعطىيات كضٍعو 
هارات كتلبية الاحتًياجات الشخصيٌة

ى
 .اكتًساب ات١عارؼ كات١

 
 Reform Réforme الإصٍػتح

تلييره صادؽه نحو الأفحىل يتًمُّ عن طريق حصرً أىداؼو جديدة، كتحديد مسار جديد، كطرائق عمل >> 
  <<.جديدة، من أجل بيلوغً درجاتو أعلى من الفاعلية كالنٌجوع

ٌـ كمىرغوبه فيو كصادؽ لووعو أك شيءو أك ميؤسَّسةو، من حالةو راىػنة نحو حالةو مقصودة >>   <<. تليير ىا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
عمله تقييمًيٌ تشخيصيٌ ت١عرفة العوائق كالعراقيل التي تٖوؿ . 1: ينبغًي أف يسبق أمَّ إصلبح: شركط الإصتح

يزٍمىع بصورة كاضحة؛ . 2 دكف تٖقيق الأىداؼ؛
ينتىظىرة؛ . 3تٖديدي أىداؼ أك غايات الإصلبح ات١

حصري النتائج ات١



59 
 

نفّْذين؛ . 5التشاكير على نطاؽ كاسع؛ . 4
ي
يـ بالتجريب على . 6تنظيم عمليات تكوين كتٖسيس لصالح ات١ القًيا

ثّْلة قبلى التعميم  .عىيّْنات ت٦ي
   

   أيصوؿ الفًقو

القواعد كالبيحوث التي يػيتػىوىصَّلي بًها إلى استفادة الأحكاـ الشرعيٌة العمليٌة من أدلتٌها مجموعة >>
 .<<التفصيليٌة

 علم أصوؿ الفًقو في الاصطلبح الشَّرعيٌ ىو العلم بالقواعد كالبيحوث التي يػيتىوصَّلي ّٔا إلذ استًفادة >>: بياف
ليل الشَّرعيٌ الكيلّْيٌ  (...)الأحكاـ الشرعية العملية من أدًلَّتًها التَّفصيليٌة  كموضوع البحث في علم الأصوؿ ىو الدَّ

من حيثي ما يػىثٍبيت بو من الأحكاـ الكلّْيَّة؛ فالأيصولٌر يبحثي في القًياس كحيجّْيَّتًو، كالعاـ كما ييقيّْديه، كالأمر كما 
كإذا أردتى فعلم أصوؿ الفقو ىو العلم الذم كضعى القواعد  (عبد الوىٌاب خلٌبؼ) <<...كىكذا يديؿٌ عليو

. لاستًنباط الأحكاـ الشرعية كيتقيَّدكف ّٔا الكيبرل التي يلجأي إليها الفيقهاء 
نشأ علم الأصوؿ في القرف الثاني ات٢جرم نتيجة ظهور اتٟاجة إلذ قواعد يأخذ ّٔا آّتهدكف : نشأة علم الأصػوؿ
.  الفًقهيٌةلاستًنباط الأحكاـ

كما ايشتيهر في ىذا العلم كلٌ . ييعدٌ ت٤مد بن إدريس الشافعي أكٌؿ من دكٌف قواعػد ىذا العلم في رسالتو: أعتمػػػو
يسٍتىصٍفى)من أبي حامد الغزالر بكتابو 

كإبراىيم بن  (الًإحكاـ في أصوؿ الأحٍكاـ)كابن حزـ الظاىرمٌ بكتابو  (ات١
إرشاد الفحوؿ إلذ تٖقيق )كالإماـ الشَّوكٍاني بكتابو  (الويصوؿ إلذ مسائل الأصوؿ)علي بن يوسف الشّْتَازمًٌ بكتابو 

. لعبد الوىٌاب خلبؼ من أمٌهات كيتب ىذا العلم( علم أصوؿ الفقو)كيػيعىدٌ كتاب . (اتٟقٌ من علم الأصوؿ
. 4القواعد الأصولية اللغويةٌ؛ . 3الأحكاـ الشرعيٌة؛ . 2الأدلةٌ الشرعيٌة؛ . 1:أىمٌ مباحث علم الأصوؿ: مىباحثو

 .القواعد الأصولية التٌشريعية
  

 Atlas Atlas الأطلس

 <<.مجموعة من الخرائط الجلرافية أك التاريخية أك غيرىا تيعرضي كىفقى نًظاـ ميحدَّد>>

. تعرض الأطالس اتٞغرافية خرائط البلداف الطبيعيٌة كالسيٌاسيٌة كالاقتصاديةٌ كات١ناخيٌة كتقسيماتًها الإداريةٌ إلخ: بياف
تلفة من التٌاريخ . كتعرض الأطالس التارتٮيٌة حدكد الدٌكؿ كالإمبراطورياٌت في فتًات ت٥ي
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 Course design Elaboration deإعٍدادي الدُّركس 
cours 

تىحٍديدي الأىداؼً الخاصَّة، كالميحتوياتً، كالوسائل، كالأعماؿ التطبيقية، كنشاطات التعلٌم، كنشاطات >> 
  <<. لدرسو من الدركسالتعليم، كتىدابير التقييم كأدكاتوً

تىححير جميع العناصر التي تدخيل ومنى درس من الدركس، بدءنا من الميخطَّط إلى التنظيم، بالإوافةً >>
 ٌـ  Dictionnaire actuel de  )<<.إلى أىدافو كميحتواه كالميدَّة الميخصَّصىة لو للإفٍحاءً إلى عروًو العا

l’éducation )
ٌـ الذم يندرج ضمنو الدرس؛ . 1: إعداد الدَّرس يقتضي من تٚلة ما يقتضي: بياف حصر . 2تٖديد ات٢دؼ العا

ضبط . 3الأىداؼ التعلُّمًيٌة كت٘ييز الأىداؼ ات١عرفية كالأىداؼ الإجرائية كالأىداؼ السلوكية بعضها عن بعض؛ 
أك إعداد أسئلة  بناء. 6 التعلُّم؛ أكضاعبناء . 5 التعليم؛ أكضاعبناء . 4؛ (...ات١عطيات كات١فاىيم)ا﵀تويات ات١عرفية 
خيٌلة . 7التقييم التَّكويتٌٍ؛ 

ي
.  (أم تصوُّر سيناريو إجراء الدرس)إجراء استباقي للدرس في ات١

ليس تٙةٌ كيفية كاحدة لعرض الدرس في ميذكّْرة، فالأستاذ حيرٌ في تقديم التَّفاصيل أك الاقتًصار :  كيفية العرض
.  التي يستعمليها (دليل ات١علم أك الأيستاذ)كات١راجع  (كتاب التلميذ)على الأىمٌ كالإحالة إلذ السَّندات 

 
   الًإعٍػراب

تىحليلي الجيملةً لمعرفةً كويفةً كيلّْ كلمة، ككلّْ حرؼو من حيركؼ المعاني فيها، كمعرفة ما ينبلي أف تكوفى >> 
  <<.عليو الألفاظي من حيثي شكلي آخًرىًا

عبَّاس ) <<.تىليػُّري العتمة التي في آخًر اللفظً، بسببً تىليُّر العوامل الدَّاخلة عليو، كما يىقتحيوً كيلُّ عامل>> 
 (حسن
صطلحً الإعراب معنياف: بياف

ي
ىعتٌى الأكٌؿ؛ أم الإعراب .  ييبًرزيت٫ا التَّعريفاف ميتىقاربافت١

كالكلبـ الَّذم يأتي يتعلَّق بات١
ختلفة ببياف ما في الكلبـ من فعل، أك فاعل، أك مفعوؿ بو، أك 

ي
ّّ على القواعد النَّحوية ات١ على أساس أنَّو تطبيقه عا

كالإعرابي ّٔذا ات١عتٌى ييساعدي . كتٖديد اتٟركات الأصلية أك النائبة عن الأصلية في إعراب كلمٍّ منها. ..ميبتدإ، أك خبر
. 2إجادة الفهم، كلا سيما النُّصوص الأدبية سواء كانت شعرنا أك نثرنا، كسواء كانت قدتٯة أك حديثة؛ . 1: على

فإجادةي الإعراب أمر وركرمٌ لتمييز الكتـ الصَّحيح عن كبصفة عامٌة . إنتاج خًطابات سليمة من الأخطاء
؛ فمن ات١عركؼ أنَّو إذا استغلقى الكلبـ تٞأ الفاسد ىعتٌى

، كقد يكوفي في أحياف كثتَة عاملبن ييسهّْلي الويصوؿى إلذ ات١
راد منو

ي
. الدارسوف إلذ إعرابو بيغيةى استًنباط ات١

لا ينبغًي أف يكوف تدريس الإعراب غاية، فما ىو إلاٌ كسيلة لًميراقبة صحَّة الكلبـ ات١كتوب : تدريس الإعراب
.  كتُّٕنب اللَّحٍن في الكلبـ ات١لفوظ

 



61 
 

 Syndrome Syndromeالأىعٍراض الميتىػتزمًة 

( Le Petit Robert)<<. اجٍتًماعي عًدَّة أعراض>> 

عًيشيَّة]مىجموعي أعٍراضً ميشكلةو سيلوكًيَّة، أك صيعيوبةً التعلُّم، أك الحالة >>  أعراض الفقر : ، مثل[المى
  <<.الميتتزمًة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Automatic dataالإعتـ االػًيٌ 
processing 

Informatique 

علم الميعىالجة العىقتنيًَّة، كلا سًيَّما بآلات الإعتـ للمىعلومات التي تيعدُّ سىنىدى المعارؼ الإنسانيَّة >> 
 De عن 1966 تعريف الأكادتٯية الفرنسية) <<.كالتواصيل في الميادين التّْقنيٌة كالاقتصاديةٌ كالاجتماعيٌة

Landsheere G.) 
 

 Practicalالأعماؿ التَّطٍبًيقيػٌة 
assignments 

Travaux pratiques 

  <<.تىمارين تطبيقيٌة يػيؤىدّْيها الميتعلّْموف إثػٍرى درسو نىظىرًمٍّ تلقَّوٍهي في المدرسة>> 

  <<.تىمارين كنشاطاته عملية يقويـ أثناءىىا التلميذ بتىطبيقً المعارًؼ الميكتىسبة>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
 تتناكىؿي ت٦ارسة ،الأعماؿ التطبيقية ىي الأعماؿ التي يقوـ ّٔا ات١تعلّْم تٖتى إشراؼ ات١درٌس أك الأستاذ: الهدؼ

أعماؿ معقَّدة نًسبيا ىي الوجو العمىلي للدَّرس النَّظرم؛ كىي تستهدًؼي دىعمى الدٌركس النَّظريَّة، كتعميق الفهم، 
يكٍتىسبات، كمىلكىة قيديرات جديدة

.  كتثبيت ات١
 

 Travaux dirigés الأعماؿ الميوجَّػهة 

أعماؿه كتابية ميحدَّدة يقويـ بًها الميتعلّْموفى، وًمنى فريق مىحدكد العدد، تحتى إشراؼً الأستاذ الَّذًم >> 
تًهًمٍ على تجاكيز العقباتً التي تعترويهم كىم يينتًجوف يهم فيرادىل لتوجيهًهم كميساعدى   .<< يتدخَّل لدى

تعليم . 2. مىجموعة مينتىظًمة من نشاطاتً التَّحليل كالتٌركيب تيفحًي إلى تحرير تقرير النشاطات. 1 >>
كالذم يستعمًلي عادةن الوسيلة المكتوبة لطالب أك طلبة  (6إلى . 1من )ميشخَّص يتًمُّ وًمن فوج صلير 

 .<<كثيرين
(Dictionnaire actuel de l’éducation )



62 
 

ارسيها ات١تعلّْم قصدى اكتًساب مهارة : بياف الأعماؿ ات١وجَّهة ىي الأعماؿي التي تٕرم تٖتى إشراؼ الأستاذ كالتي تٯي
 .عملية ت٤دَّدة

 
أفػٍعىاؿ الميمارىسة 

 Verbes d’action 

ّـٍ >>   .<< جيزئية ميحدَّدة عملًيٌة أفعاؿه تػيعىبّْر بدقَّة عن مها
مارسة: مرادؼ

ي
. أفعاؿ إًجرائية/ أفعاؿ دالةٌ على ات١

ا تيساعدي على صًياغة الأىداؼ كالكفاءات صًياغةن دىقيقة  حىصٍر كتٖديدتىكمين أت٫يةي : فائدة يمارسة في أنهَّ
 أفعاؿ ات١

تىملي التَّأكيل   .لا تٖى
يمارسة كالتَّصرُّؼ كالعمل: بياف

يمارسة تديؿٌ على ات١
كقد قاـ عدد من الباحثتُ بوضع قوائم ت٢ذه الأفعاؿ . أفعاؿ ات١

 من أجل كضعًها بتُ ، كآّاؿ النفسي اتٟركي،تتعلٌق تٔجالات التصنيف الثلبثة؛ آّاؿ ات١عرفي كآّاؿ الوجداني
يرىبّْتُ للبستًعانةً ّٔا في صياغة الأىداؼ العملية 

 :كفي ما يأتي ما ييقابلي طائفة منها في العربية. (الإجرائية)أيدم ات١
 
 (مرتبٌة أفيقيِّا على حسب التًتيب الألف بائيٌ ): المجاؿ المعرفي: (الًإجرائية)الأفعاؿ العملية . 1

استدؿٌ  استخلصاستخرج اًستبػٍعىد اًختًع اختصر اختار اًحتوىل احٍتجٌ ابًتكر 
انًتىقى افًتًض اقًتطف اكتشف اًعتبر استنتج استنبط استعمل استظهر استذكر 
أدرج   أخذأحصىى أحاط أجرىل أتاح أبرىز أبٍدع أثبٍتى انطلق 
ألٌف أكمل أىكٌد أظهر أصٍلح أصدر أشرؾ أشار أرسل أدرؾ 
بسٌط بدٌؿ أكجدى أىدل أنتج أىلٍغىى أمعنى أعطى أعدٌ  (1)أىعاد 
تناكؿ تعرٌؼ تظاىر تصوٌر ترجم تذكٌر تٗيٌل تأمٌل بتٌى بعث 
حرٌؼ حرٌر  (2)حدٌد تٌٚع تٚع جعل جزأٌ جرٌد توقٌع تنبٌأ 

حاكؿ حلٌل حلٌ حكم حكىى حقٌق حضٌر حصل حسٌن حسب 
دمىج دؿٌ دعىم دافع خلط خفض خطٌط خصٌص خطٌ ختىم 
 (ت٥ططا)رسىم رسم ردٌ رتٌب راقب راجع ذكٌر ذكر  (ملبحظة) دكٌفدقٌق 

شدٌ سوغٌ تٝىٌى تٝح سطرٌ سرىد سجٌل ركٌض رمز ركٌب 
صنٌف صنع صحٌح صاغ شيٌد شكٌل شعر شطٌب شرحٌ شرىح 
عبٌر عارض كثٌف كتب طرح طبع طبٌق ضمٌ ضرب ضبط 
عتٌُ عمٌم عمل علٌق عزـ عزؿ عرض عرٌؼ عدٌؿ عدٌ 
قاؿ قاس قارف فكٌ فصىل فسٌر فرٌؽ فحىص فاضل غتٌَ 
قيٌد قولب قطع قصٌ قسم قرف قرٌر قرأ دٌـ ؽقدٌر 
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س لفىظ ت٠ٌص لاحظ كوٌف كرٌر قيٌم 
ى
مدٌد ت٤ا مثٌل ت١

نظٌم نطق نصٌ نشىر نسٌق ناقش  ميٌزمنىح ملؤ مسىك 
كزَّع كىجَّو كازىف ىىيكىل ىىجَّى ت٪ىٌ نقل نقٌص نقىد نفٌذ 
   كفٌق كضىع كصفى كصل كسىم كسَّعى كزىف 

 
: أمثلة عن استعماؿ أفعاؿ الممارسة في صياغة أىداؼ إجرائيٌة

ػػػػػػػػػػػػػ 
، تأليف، بناء، قراءة، صياغة، تنظيم: أعاد (1) ، تلخيصى ، تنشئةى، قوؿى   ...ات١كافى كالنوعية كالكمية: حدٌد (2). ..ترتيبى
. بناء تٚل فعليٌة كاتٝيٌة باستعماؿ كلمات مبعثرة: (بتٌى )ػ 
. ذًكر أتٝاء عشرة حيوانات لبونة في ظرؼ دقيقة: (ذكر)ػ 
.                           ترتيب عشرة أعداد صيعوديِّا: (رتٌب)ػ 
. نشري اللوحة إلذ نصفتُ ميتساكيتُ باستعماؿ ات١نشار: (نشر)ػ 
. تٖديد كىزف خبزة بالضَّبٍط باستعماؿ ميزاف إلكتًكنيٌ : (كزف)ػ 
. كىصٍف ميتسوّْؿ في فقرة كصفيٌة: (كصف)ػ 
 
 (مرتبٌة ترتيبنا عموديِّا) :المجاؿ الوًجداني: الأفعاؿ العملية. 2

 ماؿ
 مدح
 مهٌد
 ناقش
 نصح
 نظٌم
 نقىد

 كاظب
 كبٌخ
 كقٌر
 

 طلب
 عارض
 عاضد
 عدٌؿ
 عطف
 فتٌش

 فحىص
 قبل
 قيٌم
 كرٌر
 كره

 راقب
 رفض
 رقٌى
(ات١علومات)ركم   
 سأؿ
 تٝح
 شارؾ
 شاكر
 شغًف
 صىبػىرى 

 صحٌح

 بكى
 تبتٌٌ 

 تٖدٌل
 تٖفٌظ
 تٖقٌق
 تٖمٌل
 تسامح
 تٚع

 حاكؿ
 حىكىمى 

 خصٌص

 أخضع
 أدرؾ
 أشرؾ
 أطاع
 أقلق
 أغرىل
 أكمل
 أىدىل
 أيَّد
 تْث
 بغض

 اًحتجٌ 
 احتـً
 اختار
 استعلم
 اًعتًض
 افتًض
 اقتًح
 الًتزـ
 أثبىت
 أحبٌ 
 أحسٌ 

 
: أمثلة عن استعماؿ أفعاؿ الممارسة في صياغة الأىداؼ الوًجدانيٌة

عطيات التي يراىا غتَ صحيحة، 
ي
ػ يعتًىًضي ات١تعلٌم على الآراء كات١
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ػ يلتزـ الصمت عندما يتكلٌم من ىو أكبر منو، 
ػ يشارؾً أندادىه في شتٌى النٌشاطات شبة ات١درسيٌة، 

ػ يرفيض الإقباؿ على أعماؿ يراىا  ميضرةٌ، 
ػ يناقش غتَىه للوصوؿ إؿ الاقتًناع،  

ػ ييقيّْم أعمالىو كسيلوكىو، 
... ػ ييوبّْخ أقرانىو إذا صدر عنهم ما لا يليق
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 (مرتبٌة ترتيبنا عموديِّا): المجاؿ النفسي الحركي: الأفعاؿ العملية.  3
اتًَّبع 
اتٌكأ 

 (العصا)استعمل 
اضطرب 
اكًٍتىشف 

انتزع 
اًت٨ٍىتٌى 
أفرغ 

أمسك 
بدٌؿ 
بتٌى  
بلغ 

تابع 
تأرجح 
تػىزىحٍلىق 
تسلٌق 
تشبَّث 
تلوٌل 
ت٘دٌد 

ت٘سٌك 
تناكؿ 
ثقىب 
جرل 
جسٌ 

حرٌؾ 
حسًب 
خىتىم 
خرىز 

خطٌط 
خىلىط 
دفع 
دىىىن 
ذاب 
ربٌتى 
رىسىم 
رفىع 

رقن 
رىكىل  
رمى 
زىلًقى 
سار 
سبىح 
سحج 
سخٌن 
سطرٌ 
تٌٝر 

شطب 
صىقىل 

صمم 
صوٌب 
ضرب 
ضمٌ 
طأطأ 
طبع 
عاـ 

عرىض 
عىصىر 
غرىز 
غىطٌى 
قبىض 

قصٌ 
قطع 
قعد 
قفز 

قوٍلب 
كتب 
لصٌق 
لفٌ 
لوٌف 
لوٌل 
مسىح 
مسٌك 

مشىى 
ت٧ىىر 
ت٨ىىت 
نشىر 
نقىش 
نقل 
ىزٌ 

ىىوىل 
كثىب 
كقف 

 
 

 

أفػٍعىاؿ كىصٍف الميمىارىسىة 
 Verbes descriptifs 

d’action 

أفعاؿه ذاتي دًلالةو غير قابلةو للتَّأٍكيل، تيعبّْر عن سيلوؾ ييمكني تىفسًيريه بالشَّكل نػىفٍسًو من قًبىل جميعً >>
 (Dictionnaire actuel de l’éducation )[<<.البيداغوجي]ميستىعمًلي الهىدؼ 

 

ىـ بعضي  (أك ما ينوب عنها من مصادر)نظرنا إلذ أت٫ية الأفعاؿ : الهدؼ في صياغة ميستويات الأىداؼ ات١ختلفة قا
، (نادك)فقد كضع . الباحثتُ بوضعً قوائم لأفعاؿو ذات دلالة غتَ قابلة للتٌأكيل قصدى الاستعانة ّٔا في ىذا الغرض

 في ما يأتي ما ييقابليها في اللغة العربية بالإضافة إلذ ،مثلبن طىائفة من الأفعاؿ لاستًعمات٢ًا لصياغة مقاصد ات١نهاج
 :مىصدرً كيلمٍّ منها

 (إدراكا )أدرؾى 
 (تٖسيسنا)حسَّس 
صًيلبن )حصَّل   (تٖى
 (تعلُّمنا)تعلَّم 
 (تعوُّدنا)، تعوَّد (أيلٍفىة)أىلًفى 
  (تنميةن )ت٪ىَّى 
 (تكويننا)كوَّف 

عٍليوي )جعلىوي يػينٍجًز   (جى
، أمٍعىنى النظرى (اىتمامنا)اىتىمَّ 

 (جعليو)جعلىوي يهتمٌ 
 (اكتشافا)اكتشف 
 (تعميقا)عمَّق 

 (استيقاظا)استيقظ 
 (إيقاظا)أيقظ  

 (ميلبحظةن )لاحظ 
 (فهمنا)فهم 
، (تػىلىقُّننا) ،  تلقَّن(إًلٍمامنا) ألدَّ  (اطّْلبعنا)اطَّلىع 
 (ميشاركةن )شارؾ 
 (مىلىكىةن )مىلكى  
 (تىدريبنا)درَّبى 
 (تسهيلبن )سىهَّل 
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 ػ

  

 الأىمىػارة
Cue-clue Indice 

 <<.رمٍزه لا إرادمٌ ذيك دلالىة>> 
   <<.إشارة تػىهٍدًم إلى حل ميشكلة>> 

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 نًسبةي النَّجاحً في التعلُّم أمارةه على نوعية [مثل]. رموزه واىرةه كميحتملة تيشيري إلى أفٌ شيئنا ما موجود. 1>> 

العتئًق بين النصوص،  [توويح]رمزه ييساعد على مىسارً القراءة بتسهيلً الاستًدٍلاؿ ك .2 .<<نظاـ تربىوًمٌ 
عٍنىى للقارئ                                 <<.كباقٍتًراحً المى

            (Dictionnaire actuel de l’éducation )
.  قد مرٌ  أك حيوانناالأىمارة ليغة ىي الرَّمز غتَ الًإرادمٌ كأثىرً الأقٍداـ على الأرض الذم  ييرشدي إلذ أفَّ شخصان : بياف

ات١نًٍهاج أك فضيعف علبمات الفلسفة في اختبار البكالوريا قد يكوف أمارةن على ضيعف تكوين الأساتذة، أك رداءة 
يقرَّر

. الكتاب ات١
   

 Instructional cues Indice pédagogique البيداغوجية ةالأىمىار

في الوقت الحاوًر،  (الميحتوىيات كالمهارات الحَّركريَّة)معلومات نًسبية تتعلَّق بالتٌعلُّم المينٍتىظىر تحقيقيو  >> 
 . <<كعلى المىدىل البىعيد، كبأىمية كىيكلة ىذا التعلُّم

علّْم أك الكًتاب ات١درسيٌ : أىمية الأمارات البيداغوجية
ي
البيحوثي تػيثٍبًتي أنَّوي من . ىذه ات١علوماتي تٯيكن أف تٯنحىها ات١

ات١علومات ات١تعلّْقة : لتًلبميذًه من أجل تسهيل التعلُّم ما يأتي بتًُ الأمارات ات٢امة التي تٯيٍكًني للمعلّْم أف تٯنىحىها
يسطَّرىة، كالإشارة إلذ الأجزاء ات٢امَّة في الدَّرس، كبياف

إفَّ الأمارات .  مراحل الدرس أك مهاـ التعلُّمبالأىداؼ ات١
البيداغوجية تٖتلُّ مكاننا إزاءى تدابتَ تىنظيمً الدرس، كالأسئلة، كالتقييم، كالإجراءات التصحيحيٌة؛ أم إفَّ الأستاذ 

 . بإمكانوً بتُ اتٟتُ كاتٟتُ، ككفقى اتٟاجة، أفٍ ييشتَى إلذ أمارة من الأمارات

 

 Difficulty index Indice de difficultéأىمىػارةي الصُّعيوبة 

ؿ ػكف بشكػأك لا ييجيبي  (.أ.ـ.فرنسا ػ ك) .نًسبة مًئويةٌ لأعحاءً فريق ييجًيبوفى بشكلو صحيح على سيؤاؿ>> 
  .<<(بريطانيا) .صحيح على سيؤاؿ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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 نًسبة الفاعًلين الَّذين ييجيبوف بشكل صحيح، في فريقو ميحدَّد، على بػىنٍدً أسئلةو أك عن سيؤاؿ؛ العدد >>
عن أسئلة بالنٌظىر إلى  [الإجابة]التتميذ الٌذين نجحوا في  (النسبة المئوية عيمومنا)الذم يديؿٌ على رقم 

( Dictionnaire actuel de l’éducation  ).<<مجموعً التتميذ الٌذين أجابوا عن ىذه الأسئلة

 
 Term Terme الأىمىػػػد

  <<.حيدكدي فترةو جرتٍ أثناءىىا ميتحظة أك تىقييم؛ ميدَّةي ىذه الفىترة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
يتوسّْطة كالطَّويلة عادة؛ كىذه العبارات فضفاضة كميبهمة إلذ حدمٍّ ما؛ غتَ أفَّ : ااماد

ت٬رم ت٘يًيزي الآمادً القىصتَةً كات١
سً : الأمد المتوسٌط. تًسعةي أشهر على الأقلٌ : الأمىد القىصير: الضَّبطى الآتي ىو الشَّائع من تًسعةً أشهير إلذ تٜى

، بل كحتٌى إلذ عىشرً سىنواتو  أكثر من تٜسً سنوات أك عىشر سىنوات على حسبً : الأمىد الطَّويل. سنواتو
 (.De Landsheere G) .الكيتَّاب

 
 Dictation Dictée الًإمٍػػتء

تمرين جىماعًي يتمثَّل في كًتابة التتميذ لنًىصٍّ يقرأيهي عليهم الميعلّْم بصوت مىسموع ييراعًي فيو إبرازى >> 
مىخارجً الحركؼ، كتلوين النَّبٍرة، كتسجيل الوىقٍف، كيهدًؼ إلى التثبُّتً من استيعاب الدَّرسً النَّظىرمٌ من 

جهة، كإلى التَّدرُّب على ميمارسةً الكًتابة الميتدرّْجىة في الصُّعوبة من حيث رسم الحركؼ كالكلمات 
  <<.كالجيمىل

؛ كيتمثل في نصمٍّ ييعًدُّه التلميذ بالويقوؼ على الإمتء الميحىحَّر. 1: تَّٙة عًدَّة أت٪اط من الإملبء: أنماطي الإمتء
رم فيو إعدادي نصمٍّ كشرح الصُّعوبات الإملبئية الإمتء الميفىسَّر؛. 2. صيعوباتوً ككًتابتًها عدة مراٌت  كىو إملبء ت٬ى

يتعلّْقة ّٔذه الصُّعوبات
؛ حيثي يقويـ شخصه ما بإًملبء الإمتء الذَّاتًي. 3. الواردة فيو، كاستًخلبص القواعًد ات١

.  النصّْ على التلميذ في ات١نزؿ، ثََّ ييصحّْحي التلميذ عملىوي تٔيقارنتو بالنَّصٌ 
ىلٍفوظى في اللغة العربيٌة في الغالب؛ كالصُّعوبات الإملبئية بالنسبة : الكتابة العربية كالإمتء

ىكتوبي ات١
ييطابقي ات١

 ...كتابة ات٢مزة كت٘ييز التاء ات١فتوحة عن ات١ربوطة: للميبتدئتُ تنحصر في موضوعات معدكدة؛ مثل
 

 Nation Nation الأيمَّػػة

 .<<مجموع الشُّعوب التي تجمعيها ثقافة كاحدة كتقاليد ميشتركة كدًينه كاحد كشيعور بوحدةً المىصير>> 

تًها كرغبتًها في العىيٍش ميوحَّدة >>  (Le Petit Robert) .<<مجموعة بشريةٌ كاسعة عادةن تتىميػَّزي بإدٍراكًها لًوىحدى
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الأشخاص الذين ينتموف إلى جماعة ذاتً أصل، كتاريخ، كثقافة، كعادات كاحدة، كفي بعض مجموع >> 
تًها، كالرغبة في العيش مىعنا [يقتسًموف]الحالات إلى للة كاحدة، ك   .<<الشعور بوىحدى

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
دّْد الانتًماء إلذ أيمَّة من الأيمم؛ يقوؿي تعالذ: عامل الانتماء  ذًهً ﴿:  الدين ىو العامل الأساسي الٌذًم ت٭ي إفَّ ىى

: سببنا للبنتماء؛ لذلك ييقاؿي  (الوطتٍ)، لكن قد يػيتٌخذي العاملي العًرقيٌ أك اللغوم أك اتٞيغرافي ﴾أيمَّتيكيمٍ أمَّةن كاحدة
.  الأمٌة العربية، كالأمٌة الأمريكية

 
 Illiterate Analphabèteالأيمّْػيٌ 

 <<. الذم يىعجًزي عن القراءة كالكًتابة ميطلىقنا >>

 .<<شخصه يعٍجًزي عن قراءةً ككتابةً عىرٍضو بسيطو ككجيزو عن كقائًعى ميتَّصًلةو بحياتو اليومية عىنٍ فػىهٍمو >> 
 (اليونسكو)

عىدهـ أك وعيف، >>  يىمنػىعيو ذلكى من التَّصرُّؼ  [بحيثي ]شخصه راشده درجةي معرفتًو للتػَّرٍميزً الكًتابيٌ لللة مينػٍ
بشكلو ميستقًلٍّ في نشاطاتوً اليومية، سواءه تعلَّقى الأمري بًملءً استًمارةو أك قراءةً لافتةو، أك توجيوً ميراسلةو، أك 

اختيار كويفةو دكف الاوٍطًرار إلى اللُّجوء إلى استراتيجيات من أجلً إخفاء أنَّو لا يىعرًؼي لا القراءة كلا 
( .Potyin, J )<<.الكتابة

ىعتٌى في قولوً تعالذ: بياف
ىو ﴿: الأيمٌي ىو الذم لا يقرأي كلا يكتيب، كقد استعمل القرآف الكريم ىذا اللفظ كّٔذا ات١

يصطىلح ليىديؿَّ على.  من سورة اتٞيمعة2من الآية . ﴾الذم بعثى في الأيمّْيّْتُ رسيولان منهم
. 1: كقد اتَّسىع معتٌى ىذا ات١

الذم يىقرأي كيكتيبي . 3الذم يقدًري على القراءة دكف الكًتابة؛ . 2الذم يػيتٍقًني قراءة ككًتابة اتٝو بالإضافة إلذ الأرقاـ؛ 
(.  1958اليونسكو ) .فقط العًبارة التي حىفًظىها

 
 Connotation Connotation الًإيحػػاء

، في سياقات تيساعًدي على إدراؾً تلكى >>  قيدرةي اللفظً علىى حىمٍلً معاني إوافيٌة، زيادةن على معناهي الأصلًيّْ
  <<.المىعانًي

دٍلوؿً عليوً كفي الوقتً نىفسًو ما يىرميزي إليوً >>    <<.خاصيَّةي لىفظو على تىعيًينً المى
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 تيوحي في الاستعماؿ بعدَّة معاني، منها العيزلة، كالسَّكينة، كالإجازة، كالوحدة، ، مثلبن ،(جىزيرة)كلمة :  مثاؿ
يط ّٔا البحر من كلٌ  تيوحي  (ملبؾ)ككلمةي . جهةبالإضافة إلذ معناىا القاموسي ات١عركؼ كىو الأرض التي ت٭ي

طلق لأكامر ا﵁
ي
. ..توحي تٔعاني البيطولة كالشهامة كالنضاؿ ات١رير (عنتًة)ككلمة . تٔعاني الطُّهر كالبراءة كالامتثاؿ ات١
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يوحىى بو كات١عتٌى القاموسي علبئقي منطقية : عتقة المىعنى الموحىى بو كالمعنىى القاموسي
توجدي بتُى ات١عتٌى ات١

.  بسيطة؛ مثل علبقة التٌشابيو، كعلبقة الكيلٌ باتٞيزء، كعلبقة السَّبب بالأثر، كعلبقة التقاريب، كعلبقةي التَّضاد
من الأتٝاء التي أخذت معاني إت٭ائيٌة ييدركيها القارئ بًسيهولة في النثر : أسماء أخذت معانيى إيحائيٌة خاصٌة

اسمه يوحي تٔعاني البطولة : عنترةكاستًجاع اتٟقوؽ؛  اسمه يوحي بالكفاح كالنصر: صىتح الدينكالشعر 
.   شخصية في ات٠رافات اليونانية أصبح اتٝيها رمزان للوفاء كالصبر كطوؿ الانتظار: بنيلوبيكالشجاعة؛ 
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 ب
 

 Adult Adulte لبىالػًغا

<<.  الذم تخطٌى مرحلة الميراىىقىة>>
   <<.كيلُّ شىخصو يبليغي على الأقلّْ ستَّ عىشرةى سنةن كقد غادرى المدرسة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
، كالَّذم لم يبليغٍ بعدي مرحلةى كىىىن [لديو]ىو الراشد الذم اكٍتىملى نيميوُّه، كلا سًيَّما الجانبي الجًنسًي  >>

 <<.الشَّيخوخة
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés   )

. الراشد: ميرادؼ البالغ
 

 Research  Recherche البىحٍػث

هىجيٌة كالموووعيٌة . 2 .مىسعىى الاكتشاؼ الشَّخصي لىدل التلميذ. 1>>  نػٍ مجاؿه أك مجموعي النَّشاطاتي المى
الصٌارمًة كالقابلة للإثٍبات كالهادفة إلى اكتشاؼ المنطًق أك الحىركيَّة أك الانسجاـ في مجموعةو من 

الإتٍيافً بإجابةو جديدة ككاوًحة تتعلَّق بميشكلةو  الميعطىيات تىبدك واىًريِّا أنَّها عىشٍوائيًَّة أك فىووىويةٌ، رغبةن في
   <<.المعرفة حىسنةً التحديد، أك الإسٍهاـ في تنمية مىجاؿ من مىجالاتً 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  .<<مجموع الأعماؿ كالنشاطات الفًكرية التي تػىهٍدًؼ إلى اكتشاؼ معارؼ كقوانين جديدة >>

(Le Petit Robert) 
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 Fundamentalالبىحٍث الأساسيٌ 
Research 

Recherche fondamentale 

  <<.بحث عنً المىعارؼً الجديدة كعنٍ مىجالاتً التَّحىرّْم الجديدة من غىيرً ىدؼو عمىليٍّ خاصٌ >> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

بحثه يتعلَّقي بالنَّظرياٌت، كالمبادئ الأساسية، يىهدًؼي إلى إنٍماءً المعارؼً في ميدافو ما دكف الاىتًماًـ >> 
( .Angers, M )<<.بااثار التَّطبيقيٌة

في البحث الأساسي يسعىى الباحثي إلذ التَّعرُّؼ كفهم ات١ادَّة موضوع الدّْراسة من غتَ أف ييفكّْرى في : بياف
يكتىسىبة

الفنٌ "تيوحًي إلذ البعضً تٔىعتٌى " البحث الأساسيٌ "إفَّ عبارة . التٌطبيقاتً العملية الآنية للمىعارؼً اتٞديدة ات١
غتَ أفَّ آخرين يردُّكف أفَّ التَّفكتَى في استًعماؿً النَّتائًج في ميستقبلو قريبو موجوده كحاضره باستًمرار لىدىل ". للفىنٌ 

كت٢ذا . كمن جهةو أيخرل تيصبحي اتٟدكدي الفاصلةي بتُ البحث الأساسيٌ كالبحث التَّطبيقيٌ صعبةى التحديد. الباحث
على كيلّْ تْث لد ييشرىع فيو " البحث الميوجَّو نحو الإثبات"بإطٍلبؽً اسم ( Cronbachك Suppes)يبدك اقتًاح 

 (.De Landsheere G) .بشكل ظاىر من أجلً إعٍدادً قرارو ميسوَّغنا
اكلة فهم ات١سار الذىتٍ لنشاط القراءة: مثاؿ  .ت٤ي
 

 Pedagogical Research Recherche  البىحٍث البيداغوجًي 
pédagogique 

 (اليونسكو). <<تطبيق المىنهج العًلميٌ على دراسةً مشاكل التربية>> 
مجموع النشاطات كالتقنيات الهادفة إلى اكتشاؼ قواعدى للعمىل من أجل زيًادة مردكد التعلُّم . 1 >>

   <<.مادة تقترح المنهج العًلميٌ بيليةى ميحاكلة حلٌ بعض المشاكل التي لها صًلةه بالتعليم كالتعلُّم. 2. كالتربية
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 research Applied Recherche appliquéeالبىحٍث التَّطٍبيقيٌ 

 <<.بحثه غرويو عمىلًيّّ ميحدَّد يهدؼي إلى خدمةً الإنسانية في كاحدة من حاجاتًها>> 
 ( Hemptinne اليونسكو،)

 (.Angers, M)<<. بحثه يىهدًؼي إلى إيحاحً ميشكًلةو بنًًيَّةً التَّطبيق العىمىليٌ >> 
يستهدًؼي البحث التطبيقيٌ التَّطبيقى العىمليٌ للمعارؼ العًلميٌة؛ إنَّو ات١رحلةي الوسيطةي بتُى الاكٍتًشاؼ : الهدؼ

 (.De Landsheere G)   .كالاستًعماؿ اليومػيًٌ، أك ىو اتٞيهػد الأكؿ في تٖويل ات١عارؼً العلميٌة إلذ تًكنولوجيا
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 Research Scientific Recherche scientifiqueالبىحٍث العًلمًيٌ 

 (ميركَّبة) للفىهم يىنجيم عن حاجةو أك صيعوبة تىمَّ تحديديىا تتعلَّقي بًدراسةً واىرةو ميعقَّدة منهجيٌ مىجهوده >>
   <<ييصاغي الميشكًل في شكل فرىويٌةأىميتها الانشًلالاتً الفرديَّػة اانيًة، حيث في تتجاكزي 

(A .S Barr  عن De Landsheere G.) 
  <<.مىسار الجىمعً المينظَّم للميعطىيات القابلًة لًلٍميتحظة كالإثٍبات قصدى معرفة كفهم العالىم>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
 ,Angers )<<.نىشاطه يىستىدعًي مىسارنا لًجىمٍعً كتحليلً الميعٍطىيات بًهدؼً ميواجىهةً ميشكلةً بحثو ميحدَّدة>> 

M. )
ٌـ أك ت٨و تٖديد قانوف : القىصٍد غتَ أفَّ البحث قد يستغرؽي كقتنا  (...)البحث العًلميٌ يتَّجًوي ت٨و إعطاء تفستَ عا

قبلى الويصوؿ إلذ إعطاء . (Idéographique التمثيليٌةات١رحلة )طويلبن تنصبُّ فيو اتٞيهودي على كصف أشياء ميفردة 
 (.De Landsheere G)  .تفستَو أك تٖديد قانوف

 
 Research Educational  Recherche enالبىحٍث في التربية 

éducation 

 <<.البحثي الذم ييطبّْق مبادئ المىنهىجً العًلميٌ قصدى دًراسةً كحلّْ مشاكل ميرتبطة بًمىجاؿً التربية>> 
(  Dictionnaire actuel de l’éducation) 

ا، كبصفتًو . 1 :ينصبٌ البحث في التًبية على ات١وضوعات الآتية: بياف معرفة ات١تعلٌم سواء كاف طفلبن أك راشدن
معرفة . 5معرفة النظاـ التًبومٌ؛ . 4معرفة ات١واد التي تيقتًح للتٌدريس؛ . 3 معرفة ات١ربتُ كمعرفة التعليم؛. 2 متعلّْمنا؛

 .رصيد اتٟلوؿ الذم أسهم بو الآخركف في ىذا آّاؿ
 

البىحٍػث الوىصٍفًيٌ 
 Recherche descriptive 

:  بحث يهدؼ إلى عرضً خصائص الأشخاص كالأكواع كالجماعات بكيفية مينظَّمة كموووعية؛ مثل>> 
  <<.دراسة كتحليل مهاـ المدىرسين

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 
الصفة الغالبة في ىذا النوع من البحث يىكمين في قيدرتوً على مىنٍح صورة دقيقة لظاىرة : خصائص البحث الوصفيٌ 

، كفي . أك كىضع ما اكؿ تٖديد ميكوّْناتً كىضعو فالبحث الوصفي لا يستهدؼ إت٬اد علبئق السبب بالأثر، كلكن  ت٭ي
اكلة كصف العلبئق ات١وجود بتُ ىذًه ات١كوٌناتً  .  إذنا، البحث الوصفيٌ ييعتٌى بالوصف لا التفستَ. بعض اتٟالات ت٤ي

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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 Axiom Axiome البىدًيهًي 

 (خليل اتٞرٌ . د)<<. الحَّريكرًمٌ في نظرً العقل>> 
( Le Petit Robert)<<. ميقٍتػىرىح يقبػىليو الجميعي بت ميناقشة>> 

  <<.ميقٍتػىرىحه يػيعىدٌ صحيحنا بالتَّواويع كييستػىعٍمىل كمبدإو أكَّلي>> 
 (Cardinet عن De Landsheere G.) 

يسىلَّمي ّٔا من غتَ اتٟاجة إلذ برىاف أك دليل؛ أك ىو الافتًاضي ات١قبوؿ لدىل اتٞميع من : بياف
البىدًيهًي ىو اتٟقيقة ات١

تساكيةٌ متساكيةٌ: ؛ مثلغتَ ميناقشة
ي
. أنصاؼي الأشياء ات١

يتىواترًات، كاتٟىدٍسًيَّات : كىي ضركريات العقل؛ كىي ستة أقساـ: البديهيٌات
الأكَّليَّات، كالنَّظرياٌت، كاتًٟسّْيَّات، كات١

 (خليل اتٞرٌ . د). كالتَّجريبيٌات
 

 Program Programme البػىرٍنىامىػج

البرنامج عبارة عن قائمة الميحتويات التي ينبلًي تعليميها، كالتي تيرافىقي عادةن بتوجيهات مىنهجيَّة تيسوّْغي >> 
 ميؤلّْفوه الأفحىل أك الأكثرى كىجاىةن ييعًدُّهتعليمى ىذه الميحتويات، كتيعطي بياناتو عن الطريقة أك المىسٍعىى، 

 <<.لتعليم ىذه الميحتويات
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés  )

<<. مجموعة مينسجًمة من نشاطات التعليم التي نػىبٍحىثي بوساطىتًها بيلوغى عدد من أىداؼ التَّكوين>> 
(MEQ 1978 ػ )

( Stephenson - 1981 )<<.مجموعي تجارب التعلُّم التي تقعي على عاتقً المدرسة>> 

يـ بها بيليةى توحيدً الفكر  >> اختيار قًيىم كأيسيسو تػيتىرجىم في شكلً أىداؼ ينبلي بيلوغيها كىفقى ركحو يجبي الالتًزا
( 1981 ػ MEQ )<<.التربومٌ كتوجيو التَّدخُّتت الميختلفة في الاتجاه نفسًو

ضطلًعة بشؤكف  اتكزاراؿإت٧از البرامج من صلبحيات : الإنجاز
ي
كإثر النَّشر تيصبًحي كثائق رتٝية إجبارية في . التًبيةات١

يؤسَّسات ات١عنية سواء كانت عيمومية أك خاصٌة
. تٚيع ات١

 
 Programme d'éveil برنامج الإيقػاظو 

برنامجه دراسيٌ لا يىحتىوم على ميحتويات من المفاىيم الميحدَّدة، كلكن على نشاطاتو من شأنًها أف >>
    .<<تيساىم في تنمية الطّْفل

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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 Teaching program Programmeبػىرٍنىامج التعليم 
d’enseignement 

، كالمواقيت، ىدفيها (Didactiques)مجموعة ميهيكلة من الدركس، كنماذج التعليم، كالموارد التعليمية >> 
  <<.تسهيل توصيل المىعارؼ كالكفاءات

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
حتويات؛ . 3نشاطات التعلٌم؛ . 2الكفاءات أك الأىداؼ؛ . 1: مكونات البرنامج القارةٌ ىي: بياف

ي
الطريقة . 4ات١

. تدابتَ التقييم. 6الوسائل؛ . 5أك الطَّرائق البيداغوجية؛ 
 

 Training program Programme deبرنامج التَّكٍوًين 
formation 

لًيٌ، كللتَّعليم التَّكميليٌ الحَّركرمٌ من أجل بيلوغً ميستػىونل ميحدَّدو من الكفاءة >> ّّ للتَّكوينً العىمى  ميخطَّطه عا
   <<.العًلميٌة كمن المعارؼ الميتَّصًلة بمًهٍنىة ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
البرنامج الدراسيٌ أعىمٌ كأشمل من برنامج التَّكوين الذم يبدك أنَّو خاصٌ بًقًطاع : برنامج تىكوين /برنامج دراسي

. التَّكٍوين ات١هًٍتًٌٍ لا التَّكوين العا ٌـ
صَّص لكلٌ عينصر من عناصره، بالإضافة إلذ التَّدرُّج : بياف دّْد الفتًة الزٌمنية التي تٗي بإمكاف برنامج التَّكوين أف ت٭ي

. الذم ينبغي اتّْباعيو
 

 Programme de formation برنامج التكوين المًهٍنًيٌ 
professionnelle 

برنامجه تكوينيٌ عملًيٌ كتًكٍنولوجًيٌ من أجلً إعداد الطالب لميمارسةً مًهنىةو أك حًرفة ميتخصّْصة أك >> 
  .<<تقًنًيَّة

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Fiche de lecture بطاقة الميطالعػة 

بطاقة ييسجّْل فيها المتعلّْمي ختصةى ميطالعةً كتاب، أك فصل منو، أك درس، أك أمّْ أثر، تػيعىدُّ تححيرنا >> 
  .<<للدرس بطريقة خاصَّةو، يستعيني بها لتًىذىكُّر محتوياتو أك للقياًـ بأعماؿو تحليلية أك تركيبية مختلفة

يطالعةً أداةه ضركريَّة لًإنٍشاءً توثيقو شخصًيٌ ييساعدي على تسهيلً ات١راجعة قػيبىيلى الامتحاف، كييتيحي : بياف
بطاقةي ات١

 .ميعطىياتو ثريَّة لإعدادً العيركضً ككلٌ الأعماؿ التي تىستىدعًي التَّحليلى كالتًَّكيب
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التًكيب؛ . 3التحليل؛ . 2ات١طالعة؛ . 1:الإقباؿ على إت٧از بطاقات ات١طالعة تٯنح للمتعلّْم فيرصنا متعدّْدة لػ: فائدة
التقييم؛ حيثي إنوٌ كىو يتهيٌأي للئت٧ٍاز ييطالًعي كتابنا أك أمٌ سند مكتوب، فييحلٌلو ثَ يينجًز تركيبنا موجزنا عن ت٤تول . 4

. ذلك الكتاب أك السَّنىد، كقد يتجاكزي ذلك إلذ إبٍداء رأيًو، كإصٍدار حيكٍم في شأف ما قرأ
 

ت٬رم عادة ميطالبة تلبميذ ات١رحلتتُ ات١توسّْطة كالثانويةٌ بإت٧ٍاز بطاقة ات١طالعة، كلكن ىذا لا يعتًٍ أفٌ ىذا : المرحلة
النٌشاط لا تٯيكن ميطالبة تلبميذ ات١رحلة الابتدائيٌة بو؛ فميطالبتيهم بإت٧از بطاقات ميطالعة القصص التي يقرأكف 

. سيحمليهم على التدرُّب على الكتابة فضلبن عن مهارات أيخرل سيتمكٌنوف من صقلًها كتنميىتًها
 

 بطاقةي علىم: 1نموذج
 
 

عينوافي 
البًطاقة 

 (حبيبي بٍني أكٍس الطَّائًيٌ )أبو تمٌاـ 
 (بلدىة جاسًم مًن أعماؿً دًمىشٍق) ى 231 ػ 188

 

ػ شاعره عبَّاسًيٌ اشتللى بالمديحً كتكسَّبى بو؛  
ػ مىدىحى الخليفةى الميعتىصًم فقرَّبوي إليو؛ 

ىـ كالعًراؽ؛  ػ زارى مًصرى كالشَّا
: ؛ كمىطلىعيها"فػىتٍحً الفيتوح"ػ أشهري قصائدًه قصيدةي 

السَّيٍفي أصٍدىؽي إنبٍاءن مًنى الكيتيبً 
هً اتٟىدُّ بتُى اتًٞدّْ كاللَّعػًب                            في حىدّْ

: ػ طريقتيو في الشّْعر
تىجٍويدً المىعنىى على تىسهيلً العًبارة، كالإكٍثار من  (تىفحيلي )إًيثاري 

فًيَّة كلو أدَّل ذلكى إلى التَّعقيد؛  الاستًدلاؿ بالأدًلَّة العىقلًيَّة، كالكًناياتً الخى
. فحتن عنً الإكثارً من الجًناسً كالطّْباؽً كالاسٍتًعارة

: ػ غىلىبىةي الحًكٍمىة عىلىى شًعٍرهً
أبو تىمَّاـ كالميتػىنىبّْي حىكًيمىافً، كالشٌاعًري >> كبًسببً ذلكى قيلى 

. <<البيحتيرمٌ 
: ػ آثاريه

 .كتاب فيحيوؿ الشُّعراء (ج كتاب الحىمىاسىة؛ (ب ديوافي شًعرهً؛ (ا

 
 
 

عناصر البطاقة 
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 بطاقةي ميطالعة كتاب: 2نموذج
 
 

عينوافي 
البًطاقة   

بطاقة ميطالعة 
:  العينواف       

:         المؤلٌف
 : النٌاشر       

 

 

  
ترتٚة موجزة للمؤلٌف . 1
ميلَّخصٌ الكًتاب . 2
النوع الذم يندرج ضًمنىو عمل الكًتاب . 3
الشَّخصيٌات الأساسيٌة . 4
 كالآثار التي إصدار أحكاـ في شأف العىمل كبياف الانطباع الشَّخصيٌ . 5

. تركها إف كيجدت
 

 
 

 عناصر البطاقة
 
 
 
 

ػ 
 

 Rhetoric Rhétoriqueالبىتغىػة 

مادٌة دراسية ليلويةٌ . 2. مىجيءي الكىتًـ ميناسبنا لحالةً التكلُّم كمىقاًـ الميخاطىب مع التزاًـ الفصاحة. 1>> 
  <<.تتناكؿ المىعانيى كالبيافى كالبديعى 

ه البلبغًيوف العرب حسب د) <<.ميطابقةي الكىتـ لًميقتىحىى الحاؿ مع فصاحتو >> بدكم . تعريفه استقرَّ عندى
 (طبانة
عن بدكم  Genung )<<.فنُّ تطبيقً الكتًـ الميناسب للموووعً كالحالة على حاجة القارئ أك السٌامع>> 
( طبانة
   <<.فنّّ كتقًنًيٌةه تيتيحي التَّعبير شفويِّا أك كًتابةن عن بتغو بإحٍكاوـ كفصاحة >>

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
؛ ىي: أبواب البتغة العربية علم . 3علم البديع؛ . 2علم البياف . 1: ييقسَّمي عًلمي البلبغة العربية إلذ ثلبثة عيلوـ

 .ات١عاني
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التعمُّق في فهم النصوص بإدراؾ ما تشتملي عليو من . 1: تدريس البلبغة يهدًؼ إلذ: أىداؼ تدريس البتعة
صقل ات١واىب كإمدادىا . 3تذكٌؽ النصوص اتٞميلة كالتٌمتُّع ّٔا؛ . 2إت٭اءات كظلبؿ ترفيدىا الصور آّازيةٌ؛ 

.  بات١عارؼ النظرية التي تيتيح ت٢ا التفوُّؽ في فنوف القوؿ الشعريةٌ كالنثريةٌ
 

 To stupefy Abrutir دبػىلَّػ

إرٍىاؽي كتحطيمي كإتٍعابي شخص بوساطىة أكواعو ميقلًقة كغيرً ميجدية، أك بنشاطات تتجاكزي إمكاناتوً، >> 
   <<.ينجرُّ عنها نػىقٍصه أك فساده في طاقاتو المتعلّْقة بالعمىل أك النُّميوٌ أك التَّفكير
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Puberty Pubertéالبػيليػوغ 

مرحلةي التليُّر البيولوجي العىميق حيث يينمّْي الطّْفلي خىصائصىو الجًنسيٌة الثانويَّة، كيصًلي إلى كوائف  >>
 .<<التَّناسيل

مجموع التػَّلىيُّرات الفيزيًولوجيٌة كالنَّفسًيٌة التي تىحديث في . 2. الميركر من طىوٍرً الطُّفولة إلى الميراىىقىة. 1>> 
( Le Petit Robert )<<.(ويهور الخىصائص الجًنسًيٌة الثانويةٌ، كالحيض، كالقيدرة على الًإنٍجاب)ىذه الفترة 

راىقة التي تستمرٌ عدَّة  15ك 12 مرحلةي البيلوغ، بشكل عاـ، تقعي بتُ: بياف
ي
من العيمير، كىي عبارةه عن بداية ات١

ات فيزيولوجيٌة ىامٌةسنوات بركز الثديتُ، :  فبالنسبة للئناث تتمثَّلي ات١ظاىر الأكلذ للمراىقة في.، كتتجسَّد في تغتَُّ
وٌ شعر العانة أمٌا دـ اتٟيض فيظهر بعد ت٨و عامتُ كاملتُ من . كظهور شعر الإبطتُ بعد ذلك بنحو عاـ. كت٪ي

أمٌا بالنسبة للذكور، فيتمثٌل في ت٪وٌ أعضائو التٌناسليٌة كظهور شعر العانة كالإبطتُ . ظهور ات١ظاىر الأكلذ للمراىقة
 .  كالوجو

 
 Constructivism Constructivisme البًنائيًَّػة

نىظىريةه من نظرياٌت التعلُّم ترل أفَّ ذىنى المتعلّْم لا ييكدّْسي المىعارؼ التي تبليليو تكديسان، كإنَّما يقوـ >> 
 .<<بًميواجهةً الميعطىيات الجديدة بًميكتىسباتو القىبليٌة، كيىخريج من تلك المواجهة بتركيب جديد

الفاعًل،  [ذات] المعرفة ليستٍ نيسخةن للشَّيءً كلا إًدٍراكنا شىكلًيِّا أكَّليِّا ميقدَّرنا في ))نىظريةه ميؤىدَّاىىا أفَّ >> 
كإنَّما بناءه دائًم عن طريق التَّباديؿ بين الكًياف كالوىسىط من الناحية البيولوجية، كبين الفًكر كالشيء من ناحية 

 (.De Landsheere G عن Piaget)                                                                        . (( <<المىعرفًة
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يتنوّْعة، كتقويـ : بياناته تفصيليَّة
البًنائيَّة نىظرةه خاصَّةه إلذ العيلوًـ الًإنسانيَّة تأخيذي بعتًُ الاعتًبار نًسبيَّة العىوالًد الثقافيَّة ات١

يتبادىلة بتُى 
 على أساسً أفَّ الواقعى النَّفسًيَّ كات١عرفي كالاجتًماعًيٌ للفرد ما ىو إلاَّ نتيجةي بناءو يتًمُّ انطلبقنا من العىلبئًق ات١

عارًؼ؛ .  الفردً كالوىسىط الَّذًم يعيشي فيوذلك
ى
كىذا ات١وقفي النَّظىرمُّ يرىل أفَّ ت٪ييوَّ الفردً مىساره دائمه لبًناءً كتنظًيمً ات١

ثّْلي كلُّ حالةو من حالاتً ات١عارًؼ ميستونل من ميستوياتً النُّميوٌ  لًياتيَّة"كتيعدُّ نظريةي . حيثي ت٘ي التي كضعها " العمى
يبى عنً السُّؤاؿً الآتي. أشهر النظريات البًنائية (بياجي) كيفى تصلي ات١عرفةي إلذ : فقد حاكؿ بياجي أف ت٬ي

شخص  إلذ" يعرًؼ"الأشخاص؟ كأجابى عنً السؤىاؿ بوضٍعً فًكرةً البًنائيًَّة؛ ذلكى أفَّ ات١عارؼى لا تنتىقًلي من شخصو 
ابيطًيَّة"لا يعرؼ" ا يبنيها الشَّخص ( Associationniste )، كلا تأتي عبرى اتٟواس كما يزعيمي أصحابي ات١درسةً التًَّ كإت٪َّ

ريها على الأشياء ( Schèmes )ىذه الأعماؿي يتًمُّ ىضميها فتيمثّْلي صيوىرنا كأشكالان ذًىنيَّة. بوساطةً الأعماؿ التي ت٬ي
يخُّ بتسجيلها كتنظيمها في شكلً بػيتٌن عىملياتيٌة تسمحي للفرد بالتَّصرُّؼً 

بشكلو ميرضو إزاءى كضعو من  [بفضلًها] يقويـ ات١
يعاتٞةى تتسبَّبي في بعثً أك . الأكضاع

كييؤكّْد بياجي أفَّ ات١عرفة تيكتىسىبي عن طريقً ميعاتٞة الأشياء، ذلكى أفَّ ىذه ات١
 من أجلً اكتسابً ات١عارؼ عن طريقً البناء، ميبىرمىجفالفرد حسبى بنائية بياجي . تغيتًَ الصُّوىر كالأشكاؿ الذّْىنيَّة

ناسب
ي
ينىبّْهاتً الضَّركريَّة كفي الوقتً ات١

كترفيض . ككفقى ترتيبو ما، على شرطً أف ييوفّْر الوسطي الذم يىعيشي فيو ات١
البًنائيٌة الطَّرحى الفًطرمًَّ الَّذم يػىزٍعيمي أفَّ البػيتٌى الذّْىنيَّة ميعىدَّةه سىلىفنا بًعامًلً الوًراثىة كعن طريقً النُّضٍج، كما ترفيضي أيضنا 

ابيطًي كالتَّجريبي كموقف بياجي . الذم يرل أفَّ ات١عارؼ عبارةه عن نسجو للعالًد ات٠ارجيٌ ( Empiriste )الطَّرحى التًَّ
كالبًنائيَّة؛ فهو تىفاعيلًيٌ من حيثي إفَّ بػيتٌى التَّفكتَ غتَى النّْهائيَّة كغتَ ( Interactionniste )يندرجًي ضمنى التَّفاعيليَّة

يحيطً الَّذًم ينميو فيو
يكتىمًلة تػىنٍبىتًٍ ضًمنى تىباديؿً التَّأثتَ بتُى الفردً كات١

كىو بنًائًيٌ من حيثي إفَّ نشاطى الفردً ىو . ات١
يتىدىرّْج ت١عارفًو

ىٍتًٌٍ كالأدكاتكىذا البناءي يتًمُّ  .مينطىلىقي البًناء ات١ كىيكلة التفكتَ . الفًكريَّة  عن طريقً إعادةً التأليًفً الذّْ
يتدرّْج تعتمدي على ات١عارؼ القىبٍليَّة الَّتي تيساعًد على إدراجً ات١عارًؼ اتٞديدة

. ات١
:  إفَّ البنىائيةى تيوحي ببعضى التَّصوُّرات ات١تعلّْقة بالتعليم، كيتجلَّى ذلكى خاصَّةن في مظهرين اثنتُ: مـالبًنائية كالتَّعل

ا ػ يقويـ فيو بالتأثتًَ " نىشًطنا" الأكٌؿ يتعلَّق بالأفكارً التي بلورتٍها الطَّرائق التًبوية النَّشًطة التي تقتًحًي على ات١تعلّْمً تعلُّمن
يقتػىرىحة، كما يقوـ بالتأثتًَ على نفسًو من أجلً التَّعلُّم، حيث ينبغًي أفٍ ييسهًمى بشكلو عملًيمٍّ في 

على الوىسائل ات١
ارًسي . تعلُّمًو ىو نفسيو كبعبارة أيخرىل ينبىغي أف يىضٍطىلًعى ات١تعلّْمي، أثناء حصص الدَّرس، باًلدَّكرً الأساسًيٌ، تْيثي تٯي

طرح قاعدة من التوجيهات قبل . 1: بتنفيذ ىذه التوجيهاتكيتيسَّري ذلك . كييعالًجي كييسهًم بنًيجوعو في كلّْ مراحًلًو
. 4إت٧از مىشاريع؛ . 3رفع شعار نػىتىعلَّمي كيفى نتعلَّم؛ . 2البٍدءً في حلقة التعلُّم، كشرح أىداؼ الوضٍع البيداغوجي؛ 

يمارسة على أف تٗضىع 
ٌـ كيلٌ عيضو فيو بدقَّة؛ منح حرية ات١ اللجوء إلذ عملً الأفواج كلٌما أيتيحى ذلك، كتٖديد مىها

تواصلة؛ 
ي
ارسة ما لو صًلىةه حقيقية بالوىاقًع؛ . 5للميراقبة ات١ ىسٍعىى لا على النَّتيجة. 6تفضيل ت٦ي

. التًكيز على ات١
ذلكى أفَّ ات١عارؼى التي نفتًًضي .. . الثاني، كيىتجلَّى في تدريسً ات١وادٌ العًلميَّة، كالبحث في ت٣اؿ تعليميَّة ات١واد العًلميةػ

ا  إفَّ الأخطاءى التي . التَّجٍنًيدً لىدىل الرَّاشدين، ما ىي في الواقًع إلاَّ نتيجةي بنًاءو شاؽمٍّ ت٬رم في فػىتًٍةو طويلةو " عىفٍويَّة"أنهَّ
يتعلّْموفى أحسني شاىدو على مسار البًناءً ىذا

. يرتكًبيها ات١
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 Data bank Banque de donnéesبػىنٍكي الميعٍطىيات 

معلوماته ميبوَّبة خاصَّة بًمىجاؿ ما مىخٍزكنةه في ذاكًرةً الحاسيوب تيستعمىلي عندى الحاجة؛ مثل بنك  >>
  <<.ميعطيات الكفاءات العلمية الوطنية في مجاؿ الجراحة

مجموعةه ميهيكلةه كغيري ميتكرّْرة من المعلوماتً المتعلّْقةً بًمجاؿ من مجالاتً المعرفة، كالتي ييمكني أف >> 
ىـ على حالاتها انطتقنا من جهاز الإعتـ االي   <<.تيستىخد

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
عطيات كتٕميد بعض ات١علومات في برامج : مزايا إنشاء بنك معطيات

ي
عطيات ت٭وؿ دكف تكرار ات١

ي
إنشاء بنك ات١

فيدة ت١ركز تْث أك ت١ؤسَّسة أك شركة. خاصة
ي
 De) .إنوٌ يسمىحي زيادة على ذلك بتجديدو مييىسَّر كموحَّد للمعلومات ات١

Landsheere G.) 
 

يىػة  Structure Structure البًنػٍ

  <<.مجموعة منظَّمة من العناصر المترابطة التي تىخٍحىعي عتئقًيها لقوانين خاصَّة>> 
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés  )

مجموعة من العناصر توجدي فيما بينىها عتئقي بحيث إذا جىرىل تىلييري أمّْ عينصيرو أك أية عتقة نجىمى عن >> 
  <<.ذلك تليػُّري العناصر أك العتئق الأيخرىل

(Flament   عنDe Landsheere G.) 
كما ىي  نظاـ ميؤىلَّف من وىواىر ميتىحامًنىة، بحيث تخحعي كلٌ واىرة  لًلىيرىا، كلا تكوف [أك]مجموعة >> 

(  1979 كآخركف De Corte)                                          <<.عليو إلاٌ من خًتؿ العىتئق التي تربًطيها بليرىًا

يىة عبارةه عن نظاـ تٖويل تٗضعي لقوانتُ خاصة ّٔا كنظاـ  >> :أفٌ  (بياجي)يرل : بياف بالنَّظر إلذ خواصّْ )البًنػٍ
ا ]تٖفظ كتػيغٍتًٍ  (العناصر التحويل ذاتها، كمن غتَ أف تيفضًيى إلذ خارجً حدكدًىا، أك تىستدعًيى  بوساطة لعبة[ كًيانهى

يميّْزاتً الثلبث؛ كىي. عناصر خارجيَّة
يىة تشتملي على ات١  . <<الكيلٌ كالتحويل كالضَّبط الذَّاتي: كبكلمة فإفٌ البًنػٍ

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
يىة يػّْزي النّْظاـ: النّْظاـ/ البًنػٍ يىة عًبارةه عن شبكةً العىلبئق التي ت٘ي سيد النّْظاـ الذم تٯنىح . البًنػٍ يىة عبارةه عن تٕى كمن ثَىَّ فالبًنػٍ

يميّْزة
 .ت٢ا بعض ات٠ىواصٌ ات١

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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يىػويَّة  Structuralism Structuralisme البًنػٍ

. 2 .تػىيَّاره حديث يبحثي دكمنا على تحديد دلالة عينصير ما بالنَّظىر إلى المجموعة التي ينتمًي إليها. 1>> 
ميقاربة تػىعيدُّ الللة نظامنا . 3 .ميقاربة ميؤىدَّاىىا أفَّ كاقعة أك كىقائع ما لا مىعٍنىى لهىا إلاَّ في نًطاؽً مىجموعة مينظَّمة

   <<.من التراكيب؛ أم مجموعة مينسجًمة من الأصوات كالأشكاؿ الميترابطة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

  <<.طريقةي تحليل>> 
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés) 

يىوًيَّة طريقة رَّد طريقة (البنيىوًيَّة)يرل بعضي الباحثتُ أف : البنػٍ ا ت٣ي . لا تٯيكني أف تكوف فلسفةن أك عقيدة مذىبية كإت٪َّ
فالبنيوية . كيركف أفَّ ىذه الطريقة تيستخدىـ من أجل كصفً كفهم ات١واد التي يقوموف بعرضًها على الدراسة كالتحليل

فعندما نصًلي إلذ اخٍتًزاؿ : (بياجًي)فعلى حدّْ تعبتَ . كشرح ستَ آّموعة ات١دركسة" البػينىػى"طريقة تستهدًؼي معرفةى 
يحرّْؾ ات٠اص 

ت٣اؿو ما من ت٣الاتً ات١عرفًة إلذ بنية ذات الضبط الذَّاتي، نشعير ككأنَّنا كصلنا إلذ كضعً اليىدً على ات١
. للنّْظاـ

 
 White Blanc البػىيىػاض

 ًـ(صورة أك رسم أك شكل بياني) مًساحةي الصَّفحةً التي لا يوجىدي بها نصّّ أك ميووّْحة >> شً ػػػ؛ مثلي الها
( F. Richaudeau )  <<.راتػكالفىحاءات التي تفٍصًلي بين الفًق

إذا جرل استخداميو بشكل جيّْد ييصبًحي .  أك في غتَهًالبياضي ليس مساحة عدتٯة الفائدة في الكتاب ات١درسي: بياف
. ..عاملبن حاتٝنا في الإدراؾ البصرم للميستويات السُّلَّميَّة في الصفحة، أك تنظيم النصّْ في الصفحة

 
 Pedagogy Pédagogie البيداغوجيا

فنٌ التدريس أك طرائق التعليم الخاصة بمادَّة من المواد، كبدرس من . 2 .فن كعًلم تربية الأطفاؿ. 1>> 
   <<.الدُّركس في ميستونل تعليميٌ ما، أك في مؤسَّسة تعليم ما، أك بفلسفة من فلسفات التربية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 Dictionnaire de )       <<.مجموعي الميمارسات الواعًية التًٌي تهدًؼ إلى وىمافً كويفة تربوية>> 

pédagogie )
 <<.كلُّ نشاط يبذيليو شخصه قصدى تطوير تعلُّم ميحدَّد لدل ااخىرين>> 

( Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés) 

(  Mialaret)                      <<.تفكيره في غايات التربية كتحليل موووعيٌ في وركؼ كيجودًىا كسيرىا>> 
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مـٍّ، ": بيداغوجيا"أصلي لفظ  تستمدُّ البيداغوجيا مىعناىا الأكؿ من أصل الكلمة اليونانية؛ حيث تعتٍ، بشكل عا
ارسي البيداغوجيا يبدك ككأنَّو خبتَه شيغليو . الراشد الَّذم يأخيذ بيًىدً الطّْفل في طريق المعرفة كمن ثَىَّ فالذم تٯي

وعي عىملًو؛ فهو رجلي ميداف، كمن ثَىَّ يقويـ بشكل ميستمرمٍّ تٔيواجهة مشاكل ملموسة تتعلَّق بالتعليم  الشاغل ىو ت٧ي
. كالتَّعلُّم

. بالتاء صفة أم نعتان  (بيداغوجية)بالألف للدٌلالة على العلم؛ كلفظ  (بيداعوجيا)نستعمل لفظ : متحظة
 

 Pedagogy créative Pédagogie créativeالبيداغوجيا الًإبٍداعًيَّة 

اعًيٌ، مع إثارةً الانتًباه إلى طريقة أك  >> الكيفية التي يىجرم بها تىناكيؿي البرامج التعليمية الميختلفة بًشىكلو إبدى
، تىعميم بيداغيوجيا الاختتؼ  التي  (على حدّْ تعبير دكلندشير)عدَّة طىرائًق للًإجٍراء، كافٍتًراض، بًشكل خاصٍّ

 <<.تقتحي حثَّ التلميذ على أف يكتشًف ىو بنفسًو المىجهوؿ، كإثارةً الشَّكّْ في ما ىو معركؼ
( Lambert   1987ػ )

 نىمىطه من البيداغوجيا يقتحًي تعليمى التلميذً كيفية الإبداع أك الاختراع، ككيفية استلتؿ قيدراتوً الإبداعية >>
كىي بيداغوجيا . على الوجو الأحسن انطتقنا من تىمارين خاصَّة، لا تنتىمي بالحَّركرة إلى الموادٌ الدّْراسية

 ٌـغايتيها الإنتاجي أك الإنٍجازي    <<.التٌا
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

بٍدًعة: يقاؿي لها أيحنا
ي
. بيداغوجيا الإبداع، كالبيداغوجيا ات١

 
 Pédagogie par objectifs بيداغوجيا الأىداؼ 

بيداغوجيا تعتمدي على تىحديد أىداؼ كلّْ حلقة من حلقات التعليم كالتعلُّم بدقَّة في شكلً سيلوؾ قابل  >>
  <<. للميتحظة كالقًياس

 <<.بيداغوجيا تلعبي فيها الأىداؼي الإجرائية كالتقييم التكوينيٌ دىكرنا من الدَّرجة الأكلى>> 
(Amigues, R. )

على ات١علمتُ، أف يىقوموا بتًحديدً ( Tyler )، كىو يعرضي أفكار(ماجر)اقتًحى  ،1962 في: أىمية الأىداؼ
يتىعلّْمً الأىداؼً البيداغوجية في شكل سلوكات 
يمكنً اتٟيصوؿي على كىسائًلً ات١

 القابلة للميلبحظة، تْيث ييصبًحي من ات١
، بل بالعكس؛ كخاصة إذا كانتٍ "الأىٍداؼ"كاليوـ لد تٕىٍرً إعادةي النَّظىر في . ..تقيًيمً ت٧ييوعً العىمل التًبومٌ كتٖسًينو

عٍلًها أكثر فاعًليَّة كأحسن ميلبءىمة دكف  ا ت٬ىٍرمً السَّعٍيي من أجل جى ىـ الأساسيٌ للنَّشاط التًبىوًمٌ، كإت٪َّ تيشكّْلي القوا
. إغٍفاؿً السّْياؽ الٌذم يتًمُّ فيو تىطبيقيها
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ايعتيبرتٍ بيداغوجيا الأىداؼ، بشكلو ميبكّْرو، بأنٌها سيلوكية بشكلً كثيق، كبأنٌها غتَي : مساكئ بيداغوجيا الأىداؼ
ةً تعقيدً البرامج الدٌراسيٌة، كمن ثَىَّ تىراجعتٍ لصالًح البيداغوجيا التي تىعتمًدي بشكلو أساسًيمٍّ على فًكرة  يعاتٞى

صاتٟة ت١
لبيداغوجيا  الأىداؼ التي  (Leontievك Galperine )كقد كجَّو عالًما النَّفسً البيداغوجي السوفياتياف". الكىفاءىة"

ثػّْليها الأمريكيٌ  ا ميقاربةه تىفتًيتًيَّة ، (1969 ػ Skinner )تٯي لنشاط التعلُّم بإلغاءً مىظٍهرهً  (تٕزيئيٌة)انتقاداتو ميؤىدَّاىا أنهَّ
ا مىنٍ يىتصرَّؼ ارسي سيلوكنا كإت٪َّ ٌ فإفَّ . الفًكرمٌ ات٠اصٌ؛ لأفَّ الذم يتعلَّم ليس مىن تٯي لا يقتصًري على " الفهمى "كمن ثَى

يبػٍهىمة
زئة التعليم بتعدُّد الأه. السٌلوكاتً القابلةً للميشاىدة التي قد تىشهىدي على ىذه القيدرة الشامًلة كات١ داؼً ػثَيَّ إفَّ تٕى

نيٍا قدٍ لا ييفضًي إلذى تٖقيقً الأه دكه أفَّ مساكئى بيداغوجيا الأىداؼ قد ػكميساعً ( De Corte )كيػىرىل. داؼ العيلياػالدُّ
ليٌة  غالاةً في استخداًـ الأىداؼ العمى

ي
.             (الإجرائية)تضمىحًلٌ إذا تَىَّ تٕىىنُّبي ات١

ا : مىحاسًن بيداغوجيا الأىداؼ اسنً بيداغوجية الأىداؼ أنهَّ الانٍتًقادي  كىو، لا تيركّْزي على الميحتوىياتمن ت٤ى
يتعلّْم؛ كمن ثَىَّ تىسمىحي تّىعٍلً العمىل ييراعًي الفوارؽ الفرديَّة، حيثي الٌذم ييوجَّوي إلى الطَّرائق التقليديةٌ

ا على ات١ ، كإت٪َّ
بي أفٍ ت٬ىٍتازىىا مـٍّ فقد أحصىى بعضي . يعلمي كيلُّ متعلّْمو إلذ أينى ينٍبىغًي أفٍ يتَّجًوى، كما ىي ات١راحلي التي ت٬ىً كبشكل عا

اسنً بيداغوجيا الأىداؼ في ما يأتي يربّْتُى أىمَّ ت٤ى
ترتيبي الأىداؼ في نًظاوـ من . 2 تٖديد الأىداؼ بويضوح؛. 1 :ات١

يصىنَّفات)الزُّمىر 
ت٬ىٍرم فيها إثبٍاتي  حىصٍر الأكٍضاعً كالشركط التي. 4 صًياغة الأىداؼ في شكلً سيلوكات؛. 3 ؛(ات١

يختارىة؛ . 5ةً الأىداؼ؛ ػمىلىكى 
ىعتًٌٍ في سًيىاؽً الأكضاعً ات١

اًخٍتًيار . 6شرح مىقاصًد كأيسيس الاسٍتًاتيجيٌة للجيمهور ات١
ناسًب

ي
ميقارىنة ميعٍطىيات النَّجاح كالامتًياز . 8از؛ ػتٚع ميعٍطىيات النَّجاح كالامتًي . 7ة؛ ػكتنمية تقنًيَّات القًياس ات١

.  بالأىداؼ السُّلوكيَّة
 

 Project work  Pédagogie du projetبيداغوجيا المىشركع 

بيداغيوجيا تيعطًي مىكانةى الصَّدارةً للأعٍماؿً التي تستىدٍعًي إنٍتاجى كثائقى مىكتوبةو، أك أشياء، فيرادىل أك وًمٍنى >> 
  <<.أفواج

عًيٌة الميدرّْس بػيلٍيىةى  >>  شكله من أشكاؿً التعليمً يقويـ فيوً التَّتميذ بشكلو كيلّْيٍّ بإنٍجازً أعماؿو ميختارىة بًمى
 (  Don, d) .<<[الذَّاتًي]اكٍتًسابً طىرائًقً البحثً كاسٍتًلتؿً الوثائًق، كمن ثىمَّ تنمية الاسٍتًقتؿ 

ىشركع ضًمنى عًلمً النٌفسً النَّفعًيٌ الَّذم قد يػيؤىدّْم إلذ ت٘ثيلو غتًَ : مساكئ بيداغوجيا المشركع
تندرجًي بيداغوجيا ات١

عٍرًفيٌ ػسليم للنُّمي 
ى
ينىسٌقة . 1: ّـَ مساكئ ىذه البيداغوجيٌاػأه( .Bordallo, I)ت فقد أكرد. كّْ ات١

ىلىكىة ات١
التَّهاكيف في شأفً ات١

يحتوىيات أحياننا؛ . 2للمىعارًؼ ات٠اصَّة؛ 
. 4ىذا النَّمط من التعليم قد يكوف طويلبن كذا تىكليفة ميرتىفًعة؛ . 3إت٫ٍاؿ ات١
كًن؛  يتعلّْم أفٍ ينتىقًلى بًسيرعةو إلذ . 5الات٨ًراؼ الإيديولوجي ت٦ي

النيميوٌ غامضه تنقيصيو الصَّرامة؛ حيث يستدعي من ات١
كلتجاكز عييوب ىذه الطرٌيقة في التعليم . التجربة ات١يدانيٌة، كإلذ مرحلة ما كراءى ات١عرفة، أم إدراؾ سىتٍَ ذًىٍنًو بنفسًو

ٌـ ييلجىأي إليها كلا ييقتىصري عليها ىاالعا .  كحدى
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فهًي على ميستػىوىل النػّْيَّاتً البيداغوجية تىسمىحي : لبيداغوجيا ات١شركعً عًدَّةي ت٤اسن: محاسن بيداغوجيا المشركع
يبادىرة، كتيشجّْعي النَّشاط

يحتػىوىيات تيشجّْعي التػَّنػىوُّعى . بتنمية ركح الاستقلبؿ كات١سؤكلية، كتػينىمّْي ركحى ات١
كعلى ميستػىوىل ات١

ىعارؼ، كتينمَّي التَّفكتَ كركح النَّقد، كتيتيحي اتٟيًازىة على القيدراتً كالكفاءاتً 
كعلى ميستول الطرائق تيركّْزي . كىيكلةى ات١

فّْزىة ميثتَة للبىٍتًماـ، كميساعًدة على الإبٍداع يتعلّْم كتيشجّْعي ات١واىًب، كتيتيحي إت٧ٍازى أعماؿو ت٤ي
كعلى ميستىول . على ات١

يشارىكة كتيتيحي التَّعاكيف
واقًفً كالعلبئق فهي تيشجّْعي الاندًماج كات١

ى
. ات١

. 1:  أفَّ لبيداغوجيا ات١شركع تٜسى كظائفى أساسية؛ كىي( Not ك Brut )يرل: كوائف بيداغوجيا المشركع
يستىعمىلة؛  (شيءو )الوظيفة الاقتًصاديَّة كالإنتٍاجية؛ حيث تقتضًي بناءى عىملو 

ساعداتً ات١الية ات١
ي
. 2لتًىسٍوًيغً الوسائل كات١

يتعلّْمتُى بات١درسة، كتيتيحي ت٢م ميباشرةى نشاطو ذًم دًلالة سواءه تعلَّقى الأمري بالتَّعلُّم 
ىـ ات١ دّْدي اىتما الوظيفة العلبجية التي تٕي

مارسات البيداغوجية بالنظر ( Didactique )الوظيفة التعليميَّة. 3أك باتٟياة الاجتماعيٌة كات١هًٍنًيَّة؛ 
ي
حيث يىتًمُّ ضىمُّ ات١

الوظيفة الاجتماعية كالوسيطًيَّة، حيث إفَّ كيلَّ ريقًيمٍّ . 4إلذ ميعاتٞتها التَّجزيًئيَّة، إلذ ات١عارًؼ اتٞديدة كإلذ الأىداؼ؛ 
الوظيفة السياسية، حيث يىظهىري أفَّ بيداغوجيا ات١شركع عًندما تيصبًحي . 5لو مرجعيَّة ميباشرة أك غتَ ميباشرة بالشُّركاء؛ 

شاركة الفعٌالة في اتٟياة 
ي
يواطًن كفقى منظور ات١

فنا للتًبية كليس كسيلةن فقط، كفي تلك اتٟاؿ تقوـ تٔىهىمَّةً تكوينً ات١ ىدى
.  العيموميٌة

 
 Pédagogie corrective البيداغوجيا الميصحّْحىة 

بيداغوجيا تنصىبُّ ميمارسىتيها على إعادةً تىعلُّمً المعارًؼً غيرً الميكتىسىبىة أك التي تىمَّ اكتًسابيها بشكلو >> 
ردمءو، في حين كاف ينبلًي أف تيكتىسىبى بكيفية لائقةو منذي البداية؛ إنَّها عبارة عن تىمارينى للتَّصحيح، أك 

  <<.مىسعنى لًعتجً النَّقائص، أك استراتيجية للتَّصحيح
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

ا من أىمّْ عناصًر بيداغوجيا النَّجاح: بيداغوجيا النَّجاح/ بيداغوجيا ميصحّْحة ثّْلي التمارين العًلبجية كاحدن . ت٘ي
اذيىا في  يحقَّقىة، كييوحي بالتَّدابتَ التي ينبىغًي اتّْٗ

كتيضبىطي ىذه التمارين إثرى تقييم تشخيصيٌ ييرشًدي إلذ الأىداؼ غتَ ات١
 .حلقات التعلُّم الآتية

 
يػَّفىػة   Pédagogie adaptée البيداغوجيا الميكى

بيداغوجيا ييطبػّْقيها الميدرّْس على التتميذ الذين ييعانوفى من صيعوبات ميختلفة تتعلَّقي بالتَّقويمً البيداغيوجي >> 
   <<.أك بالتربية العًتجيٌة التي تػىتَّخًذي الميميّْزاتً الًإيجابية لدىل التتميذ مينطلقنا لها

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Mastery learning Pédagogie de laبيداغوجيا المىلىكة 
maîtrise 

   <<.استراتيجية تعلًيمًيَّة ىدفيها تحقيقي نىجاح التعلُّم بالنسبة للجميع>>  
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 (انظر بيداغوجيا النٌجاح) .ىي نفسيها بيداغوجيا النجاح: بيداغوجيا المىلىكىة 
 

 Mastery learning Pédagogie de laبيداغوجيا النَّجاح 
réussite 

من المتعلّْمين، تعتىمًدي على تىجاكيز   في المائة95بيداغيوجيا تىطٍمىح  إلى تىحقيقً نجاحً نسبةو تىصًلي إلىى >> 
الهيكلةً الجامًدة المىعهودة، كتػىبػىنّْي تىنظيمو تربومٌ يسمحي لكيلّْ المتعلّْمين بالتَّطوُّر نحوى تحقيقً الأىداؼ كىفقى 

: الوىتيرةً التي تيناسًبي كيلَّ كاحد منهم، كذلكى بجعل كلّْ حلقة من حلقات التعلُّم تخحىعي للمراحل ااتية
  <<.التعليم، فالتقييم التكوينيٌ، ثيمٌ العًتج

  <<.استراتيجية من استراتيجيات التعليم ىدفيها تحقيقي نجاحً الجميع>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

كقد استمدَّ الأيسيسى النٌظريَّة من ت٪وذجو للتعليمً ات١درسي ، 1968 عاـ (بلوـ)بيداغوجيا النجاح من تصميمً : الأيصوؿ
ا ، 1963 سنة( Carrol, B)أت٧زىه  الميدَّةي التي يحتاجي إليها التلميذي من "حيثي تَىَّ تٖديدي الكفاءةً ات١درسية على أنهَّ

كقد ظهرتٍ نتيجةن للبنتقاداتً التي تعرَّضت إليها ات١درسة، كخاصة . "أجلً استًيعابً مادَّةو ما كفي ميستػىونل ميحدَّد
إلذ أفَّ ات١درسةى تتجاىىلي الفركؽى الفردية، كإف  1966 عاـ( Bourdieu)ما يتعلَّق بالتسرُّب ات١درسيٌ، حيث ذىبى 

تعلّْقة 
ي
كانت في اتٟقيقة لا تتجاىلي تٚيع الفركؽ، حيثي تأخيذي بعتُ الاعتبار فيركؽى السّْنّْ، كمن ثَىَّ الفيركؽ ات١
، كما تقوـ بإدخاؿً العًلبج بوساطةً تىكرارً السَّنة، كعن طريقً ديركس الدَّعم كالاسٍتًدراؾ كترجًعي فًكرةي . تٔيستػىوىل النُّميوّْ

ا "تربيةو على المىقاس"عن ( Claparède )بيداغوجيا النَّجاح في الواقًع إلذ مطلع القرفً العًشرين، حيث دافىع  ميقتًحن
ه. الأخذى بالتعليم الفىرٍدًمٌ  ذى ىنحى الذم اتَّٗ

ا آلةه ثقيلة كجامدةه كقليلةي ( Dottrens )كىو ات١ م ات١درسةى بأنهَّ حيثي اتهَّ
ا تىفرضي على اتٞميعً الوىتائرً نىفسىها كالطرائقى نفسىها، كبذلك  التَّكيُّف مع التػَّنػىوُّعً ات١وجودً لدىل الأطفاؿ، ذلك أنهَّ

يوىحَّدة
ليقي اصٍطًناعًيِّا الًإخٍفاؽى عن طريقً مىطالبًًها ات١ . تٗى

ةً أىداؼً التعلُّم في كيلّْ حلقة من حلقاتً التعليم: اللاية كمن أجلً تٖقيقً ذلك . تىرمًي بيداغوجيا النجاح إلذ مىلىكى
اتً صغتَة ييطلىقي عليها اسمي  بأنَّوي ( Carrol )كيفتًىًضي ". كىحدات التعليمً كالتَّعلُّم"يىتًمُّ ىيكلةي التعلًيمً في شكلً كحدى

إذا ما مينًح كيلُّ تلميذ الوقتى الضَّركرمَّ من أجلً مىلىكىةً تٗصُّص ما في ميستػىونل ت٬رم ضىبٍطيوي سىلفنا، كإذا قىضىى فعلبن 
يحدَّدى فعلبن 

أفَّ كلَّ كاحد تٯيكني أفٍ ( Bloom )كيرىل. ىذا الوقتى كىو مينكبّّ على العمل، فإنَّو سيبليغي ات٢دؼى ات١
مارسات التي تيدرَّس على شرطً أفٍ ت٬رمى العملي البيداغوجيٌ بشكلو عقلبنيٌ 

ي
. يستوعًبى أىمَّ ات١عارؼً كيػيتٍقًنى أىمَّ ات١
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ا لا تتطلَّبي ميقدَّمنا تػىغٍيًتَاتو عميقةن لأشٍكاؿً السَّتًٍَ : أىمية بيداغوجيا النجاح تكميني أت٫ية بيداغوجيا النجاح في أنهَّ
ا ذا باؿو لطىرائًق التعليم، كلا تغيتَنا عامِّا للهىياكل ات١درسية ديدن . العادية للمدرسة؛ فهي لا تستىدعًي تٕى

ساكاة؛ : إيديولوجيا بيداغوجيا النَّجاح
ي
تندرجي بيداغوجيا النَّجاح ضًمنى إطارً السّْياساتً التي تىدعو إلذ تٖقيقً ات١

وىًبة"، الَّذم ييعارضي صراحةن (بلوـ)فالتَّسرُّبي ات١درسًيُّ على حدّْ تعبتًَ 
ى
غتَى أفَّ . ، ليسى قضاءن كقىدرنا"إيديولوجية ات١

ا كبتَه؛ حيثي يتمثَّلي في القىضاءً على الانتقاء عن طريقً الفشىل كىميمارسة بيداغوجية، كاستًهداؼ تعميم  رىانهى
( 1982  ػ Birzea, C )النجاح ات١درسي على حسب رأٍمً 

. 1: ت٬رم تٗطيطي التعليمً، من أجلً تٖقيقً النٌجاح، كىفقى ات١راحل الآتية: تخطيط التعليم في بيداغوجيا النجاح
تٖديد أىداؼً التعلُّمً . 3ىيكلة ات١ادٌة في شكلً كحدات صغتَة للتعليم كالتعلُّم؛ . 2تٖديد أىداؼ الدرس العامٌة؛ 
تزكيد . 6إعداد آليًة التقييم لكيلّْ كحدة؛ . 5ضبط مىقاييًس النجاح لكلٌ كحدة؛ . 4في كلّْ كىحدة كبشكل كاضح؛ 

تهيئة تىدبتَو عًلبجًيٌ . 7؛ ( Feedbackالأثر الرَّجٍعًي ػ)ات١تعلّْم، بشكل مينتظًم، كإثرى كيلٌ كىحٍدةو بالارتٕاع 
. إثرى كيلّْ كىحدة (تىصحيحيٌ )

ستَي كيلّْ كىحدةو من كحداتً التعليمً يتم تٕزئتيو إلذ ثلبثً >>: في بيداغوجيا النجاح (الوحدة)سير الدرس 
يدرّْس : التعليم. 1: مىراحًلى ميتميّْزة

عتادة التي يلجأي إليها ات١
ي
إلقاء الدرس )ت٬رم تىقدًيمي ات١ادَّة كميعاتٞتيها كفقى التَّدابتَ ات١

تىتًمُّ ميراقبةه كًتابيٌة تتناكىؿي أىداؼى : اًخٍتبار تىكوينيٌ . 2؛ (فالتمارين أك أعماؿه أيخرل في شكلً أفواجو إفً اقػٍتىضىى الأمر
حقَّقة؛  (Feedback)التلميذي كات١درس كيلّّ منهما يتلقَّى أثرنا رجعًيِّا . الوىحدة

ي
العتج . 3عن الأىداؼ ات١

يراقبة تيقتًىحي عليوً نشاطاتي العًلبج أك التصحًيحات : كالتصحيح
بناء على ملمحً نتائجً التلميذ في اختبارً ات١

ختلفة 
ي
نصوص للدّْراسة، أك إت٧از أعماؿ في كراسً التمارين، أك استعماؿ الوسائل السمعية البصريةٌ أك الإعلبـ )ات١

، كتقديم ميساعدة ميباشرة ّٓموعات صغتَة من التلبميذ تتكوَّف كلُّ ت٣موعة من تلميذين أك ثلبثة، على أف (الآلرٌ 
( Allal , L. )<<يشتىغًلوا مىعنا في جومٍّ من التَّعاكيفً كالتَّشاكير

يـ ات١راحل الثلبث عندما يتعلَّقي الأمري . 1: تيواجو تطبيقى بيداغوجيا النجاح عدةي عوائقى أت٫ُّها: العوائق إذا كافى احتًا
تىلًفي عندما يتعلَّقي بالنَّشاطاتً التي تستدعًي  بالدركس العادية التي تػىنٍبىتًٍ على الإلقاءً كالشرحً مىيٍسورنا، فإفَّ الأمر تٮى
صَّص  صَّصي للتَّعليمً كالوقت الٌذم تٮي البحثى كالعىملى ضًمنى الأفواج، حيثي يصعيبي الفصلي بتُى الوقتً الَّذًم تٮي

صَّص للعًلبج؛  إفَّ بيداغوجيا النجاح تعتمدي فيما يتىعلَّقي بالأثر الرَّجٍعًيٌ دائمنا على . 2للتقييم كالوقت الذم تٮي
كىذا النَّمىطي لا ييناسًبي أكٌلان ات١رحلةى الابتًدائيٌة، كثانيا . التقييم التكويتٌٍ الَّذم يػىتَّخًذي شىكلى الاختًباراتً الكًتابيَّة

يمارسة الأداتيٌة أك التي تتعلَّق تٔيختلًف ات١واد في آف كاحد 
الأىداؼى التي تتعلَّقي بإتٍقافً معرفة ات١

(Transdisciplinaire) ٌـ . 3؛ مفهويـ العًلبج أك التصحيح يبدك غتَى ميناسب في عددو من ت٣الات التعلُّم ات١تعلّْقة تٔها
يعىقَّدة مثل تٖرير عرض حاؿ ميطالعة أك تٖرير مقالة

إفَّ مىسارى التعليمً ميعقَّده للغاية، كالفوارؽ بتُى . 4. الإنتٍاج ات١
بالغةً في برت٣ةً 

ي
ادعة النَّفس كالإضرار بالتلبميذ السَّعٍيي إلذ ات١ تلبميذً نفس القًسمً كبتَة، كمًن ثَىَّ فإنَّو من قبيل ت٥ي

ا عن التلبميذ  كاعٍتًباطية  صعوبة تٖديد مصدر ات٠طإً في عمل التلبميذ. 5؛ (Huberman)حلقات التعليم بعيدن
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ىسٍعىى العًلبجًيٌ التَّصحًيحيٌ 
أفَّ  (1984ػ   Rowntree)كبسبب ىذه العوائق، كغتَىا، يرىل . (Cardinet). اخٍتًيار ات١

ا  (1982  ػ Birzea, C)بيداغوجيا النجاح عًبارةه عن شًعار، أمَّا   تعبتَه عن التفاؤيؿ >>فينظيري إليها على أنهَّ
يجتمىع

فيذىىبي  (Perrenoud , P)، أمَّا <<البيداغوجيٌ كعن فًكرةً كماؿً الإنسافً كأثر التًبية العظيم على الفرد كات١
ا طيوباكية عقلبنية . إلذ أنهَّ
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 ت
 

 
 History Histoire التٌاريًػخ

مادَّة دًراسية إجبارية تىهدًؼي إلى نػىقٍلً المىعلوماتً الميتعلّْقة بالميجتمعات القديمة كالشعوب القديمة >> 
 <<.بًميراعاةً التَّسىلٍسيل الزَّمىنًيٌ أك لا

مىجموعة المعارًؼ الميتىعلّْقة بتىطوُّر كماوًي البىشريَّة؛ علمه كطريقةه تىسمىحي بتىحصيلً كتبليغً ىذه >> 
 <<. المىعارؼ

(Le Petit Robert) 
موعات: غىاياتي تدريس التاريخ كًني حىصٍري غاياتً تدريسً التاريخً في ثلبثً ت٣ى يشتًكة فيما يتعلَّقي . 1: تٯي

نػىقٍلي ات١عارؼ ات١
نيَّة ككطنية كسياسيَّة؛ إذ ييسهًمي في . تٔاضًي الأمٌة، كماضي البىشىريَّة كفي ىذه اتٟالة ييؤدّْم تدريسي التاريخً كظائف مىدى

تكوينً ذاكرة كىيوًيَّةً الأمَّة، كيىبعىثي في كيلّْ فردو الإحساسى بالانتًٍماء إلذ ت٣موعة ذات ماضو ميشتًؾ، كآماؿ ميشتًكة، 
يواطًن، كلا سًيَّما في اتٞانب . 3. التعرُّؼ على مبادئ العيلوًـ التارتٮية. 2. ..كمىصتَ ميشتًىؾ

يساعدةي على تكوين ات١
ات١

. الذم ييساعدي على فىهمً العالدى اتٟاضًر
طريقة تدريس التاريخ تػىقٍتىضًي جىلٍبى اىتماًـ التلميذ، كتٖىٍبيبى ات١ادٌة إليو، كمًنٍ ثَىَّ فلب بيدَّ : طريقة تدريس التاريخ

 ما أمكن، كتنظيم جولات السيٌاحة التارتٮيٌة من اعٍتًمادً الطُّريؽ النَّشًطة التي تىتطلَّبي اللُّجوءى إلذ استعماؿ الوىثائق
. التي تتمثٌل في زيارة ات١واقع كالأماكن التي ت٢ا صلة تٔوضوع التاريخ ات١دركس إف كيجدت

أكلذ كثيقة عربية لفتت الانتباه إلذ التاريخ ىي القرآف الكريم؛ ككاف مقصديه في ذلك : القيرآف الكريم كالتاريخ
. الدعوة إلذ استخلبص الدرس من حيوات الشعوب الغابرة
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 Retardation Retard التأىخُّػر

حالةي الطّْفل الذم لا تىظهىري لديوً المهاراتي الفًكريةٌ . حالةي الطّْفل الَّذم يػىنٍمو ببًيطٍءو بالميقارنةً مع أنٍدادًه>> 
 .<<العادية بالنَّظىر إلى عيميره العىقلًيٌ 

     .<<لا ييظهًر المهارات العقليٌة العادية بالنسبة إلى عيمرهً العقليٌ حالةي الطّْفل الَّذم >> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

. على خلبؼ النػَّقٍص، فالتَّأىخُّر تٯيكني تداريكو إذا لد ت٬ىٍرً إت٫اليو: خصائص التأخُّر
ريها الطَّبيبي النَّفسانيٌ : تشخيص التأخُّر . يتٍمُّ تشخيص التأخُّر بوساطة اختبارات نفسيَّة ت٬ي

 
 Mental retardation Retard mentalالتأىخُّر العىقػلًيٌ 

ره فًكرمٌ أبطأي من الميعدَّؿ يىتميػَّزي بنقصً في السُّلوؾ التَّكيُّفًي للشَّخص>>  يػٍ    <<.سى
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

نيًٌة أك ذًىنًيَّة: خصائص التَّأىخُّر العقليٌ  يػّْزي العلماء بتُ . التَّأىخُّر العقليٌ تٯيكني أف يكوفى مىصٍحوبان باضٍطرابات بىدى كتٯي
التأىخُّر العيضٍوًمٌ النَّاتًج عن مشاكلى بيًيولوجيٌة، أك عن عوامل كًراثيٌة، أك عن إصابة في . 1: نوعىتُ من التٌأىخُّر العقليٌ 

 (  Legendre ).التَّأىخُّر الوظيفيٌ الناتج عن عوامل ميتَّصًلة بالبيئة. 2طور النُّميوٌ اتٞىنًيتٌٍ، أك عن مشاكل عند الولادة؛ 
  

 School delay Retard scolaireالتأخُّر المىدٍرىسًػيٌ 

حالةي تخلُّفو في التَّحصًيل يػىتىجىلَّى باستًمرار من خًتؿً نتائج مدرسية ىي دكفى النتائجً الميتحظةً، عادةن، >>
   <<.عند بقية التتميذ من القًسمً نفسًو

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
ييعالَى التَّأىخُّر ات١درسيٌ عندما يكوف عميقنا بإعادة التلميذ السَّنة، أك بوضعًو في قسم : عتج التأخُّر المدرسيٌ 
 .الاستدراؾ أك التَّكيُّف

 
 Developmental delay Retard duتأخُّر النُّميػوٌ 

développement 

نيًٌة، أك الحركًيَّة، أك الحًسّْيَّة، أك النَّفسًيَّةفي ميعدَّؿً من اؿتىحصيله أبٍطىأي  >>  المهارات المىعرفية، أك البىدى
  <<.الاجتماعيٌة
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 Interaction Interaction  تىباديؿ التأثػير

 فًعله ميتىبادىؿه يىجرم بين الظَّواىر، كالأشياء، كالأشخاص، كالمجموعات، فيما بينها مع ما ينجىرُّ عن. 1 >>
تىباديؿ فيما بينى الناس . 2 .تفاعيل الشخص مع الميحيط، كتفاعيل الشخص مع االة: ذلك من آثار؛ مثل

حيث يحديثي تأثيره ميتىبادىؿ بين ميتىدخّْليٍن أك أكثر، عن طريق إسهامًهم داخلى المجموعة بوساطىة الحًوار، 
لعًبه ديناميكيٌ للقوىل حيث تنػزع العتئق كآثارىا الميتبادلة بين الأعحاء أك . كالموافقة أك الاعتًراض، إلخ

   .<<المجموعة إلى تليير سلوؾ الميشاركين
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

. تىفاعيل: ميرادًؼ
. التبادؿ بتُ ات١تعلمتُ عامل من عوامل تسهيل التعلُّم: بياف
 

 Popularization Vulgarisation التَّبٍسًػيط

صياغةي الخًطابً العًلٍمًيٌ بليلةو تتميَّز بالبساطىة كالييسٍر عن طريقً تذليلً المفاىيم الميعقَّدة كتجنُّبً  >>
 <<.الميصطلحاتً غيرً الشٌائعة

  <<.جيهدي تذليل العيلوـ بحيثي تيصبًحي في ميتىناكىؿ أكبر عدد من الناس>> 
(Dictionnaire Encyclopédique )

كًني أف يىبديكى : بياف ٌـ العالًد، كمن سيوءً . ميتىناقًضناأمرنا تبسيط ات٠ًطاب العًلميٌ تٯي فبالفًعل فإفَّ التَّواصيلى من أىمّْ مها
، سًوىل العيلماءإاتٟظّْ فإفَّ التَّواصيلى العًلمًيَّ يىستىنًدي  من أشهر ريكَّاد . لذ ترميز دقيق جدِّا لا يفهميو، على كجو خاصمٍّ

الذم نشر عدة مقالات علمية ميبسَّطة  (العربي)الدكتور أتٛد زكًي رئيس تٖرير ت٣لة في العربية التبسيط العلميٌ 
ٌـ ىو اءىل في كىحدةً خلقًو، كقيدرة ا﵁ تتًاءىل في بديعً صينٍعًو: مع ا﵁ في الأرض: بعنواف عا ةي اً﵁ تػىتًى كقد . كىحٍدى

.  في سبيل موسوعة علمية: يت مقالاتو ىذه في ت٣لَّد كاحد سيمٌ تأيخرجى 
تضطلعي ات١درسة من خلبؿً ات١ناىج كمن خلبؿ الكيتب ات١درسية بتقديم : المدرسة كتبسيط الخطاب العلميٌ 

ة سهلة تقتصري ػاستًعماؿ ليغ. 1: كتستندي ات١درسةي في تبسيطً ات٠طابً العلميٌ على مىبدأين. معارؼ علمية ميبسَّطة
صطلحات الضركرية؛ 

ي
تعلّْمتُ العقلية .2على ات١

ي
. ميراعاة قيدرات ات١

 
 Perspicacity Perspicacité التَّبىصُّػر

صفة الشخص الَّذم يىمٍلًكي عقتن ثاقًبنا كدقيقنا، كالٌذم ييدٍرؾي بًويويوح كبسيرعة ما ىو صىعبي الإدراؾ، كما  >>
 (.Bibeau, J.R)                                                                           <<.لا يىهتىدًم إليوً أغلبيةي النٌاس
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التٌبصُّر ىو إدراؾ دلالة أك قيمة شيءو أك رمز ما، إنوٌ اكتًشاؼي علبئق جديدة، أك الشعور اتٟىدٍسًيٌ : إدراؾ الدلالة
يقتىضيات، كاتٌٗاذ القرار

 . بوجود علبئق السَّببً بالأثىر بتُى الرموز كالأشياء؛ إنٌها القيدرة على التَّعميم، كفهم ات١
  

 Instruction Instruction التَّثٍقًيػف

كىو لفظ ييعارض في الفرنسية كلمة تربية التي تنطىبًقي خاصَّةن . ميمارسة توصيل معارؼ لشخصو ما. 1 >>
مجموع المعارؼ الميكتسبة عن طريق الدراسة أك . 2. على تنمية عادات كسيلوؾ كصًفات كأختؽ

  <<.التٌعلُّم
(Lalande )عن( Dictionnaire Encyclopédique )

. مجموعي المعارؼً كالمعلومات كالإرشاداتً التي يىتلقٌاىا المرءي في المدرسة أك بوسائلو الخاصَّة>> 
   <<.إلى شخصو ما [أم المعارؼ كالمعلومات كالإرشادات]ميمارسةً توصيل المىجموعة السابقة 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Self-instruction Auto instructionالتَّثقيف الذاتًي  

مًي التعليم>>  <<. الحيازة على المعارؼ أك الكفاءات خارجى ميعاكنة ميستىخدى
( 1978 ػ اليونًسكو) 

   <<.حالة الشخص الذم يتعلَّمي بذاتوً من غير ميساعدةً ميعلّْم أك ميساعًد>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

يتلقَّى صاحبي التثقيف الذَّاتي بعضى الدَّعم تٓلبؼً العًصاميٌ الذم يعتمًدي فقط على : العًصامية/ التثقيف الذاتي
. نفسًو في تكوينًو

 
 Triangulation Triangulation التَّثٍلًيػث

استًعماؿ عًدَّة طيريؽ لجمع الميعطىيات قصدى تقييم شيءو ما رىجاءى الحيصوؿً على أكبر قدر ممكًن من >> 
إجراء . 2تحليل الكتاب نفسًو؛ . 1: مثل تقييم الكتاب المدرسي بوساطة. المعلومات الميتميّْزة بالصّْدؽ
  .<<الاستبيانات. 3ميقابتت مع الميستعملين؛ 

قياس ميتعدّْد للشَّيءً نفسًو بوىساطةً طرائق ميتنوّْعة تستنًدي على أيسيسو نظرية غير مستقلة بعحًها عن بعض >> 
  <<.دائمنا، على أىمىلً القىحاءً، بواسطة التَّجميع، على أقصىى قدر ميمكًن من الأخطاء كآثار العىدٍكىل

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 (.Angers, M)                        <<.كسيلةه من كسائل التقييم العًلمًيٌ بوساطةً تدابير ميختلفة للميوازىنة>> 
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 Abstracting Abstraction التَّجٍػريد

نىشاطه ذىني يتمثَّلي في تىميًيز الخصائص الميشتركة، في عدد من وىواىًر أك موووعاتً التفكير، في  >>
  <<.مجموعة ميعقَّدة، كالرجوع إليها بوساطة ليلة تنتمًي إلى المرتبة الرَّمزية

(Dictionnaire Encyclopédique )
اكتًشاؼ عتقة أك نظاـ من العتئًق غير الميتىليّْرة وًمنى مجموعة من المينىبّْهات، أك الأشياء، أك >> 

                             <<.الأحداث الميتىليّْرة؛ طريقة فىردو ما في ربطً كتنظيم مىفاىًيمًو التي لها عتقة بًميحيطو

(Julien -1983  )
 <<.مىساري تىحويلً مىعلومة ميستىقاةو من التسجيتت الميتىوافًرة، إلى شكلو يىستدعيوً التحليل>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
عارؼً  (Piaget)يػىعيدُّ : بيانات

ى
ساراتً التي يتوطَّدي عليها بنًاءي ات١

ى
ا من ات١ طتًُ من . التجريدى كاحدن يػّْزي بتُى ت٪ى إنَّو تٯي

يشتىقٌ من الشيءً، كالتجريد البسيط: التجريد
يشتقٌ من العمىل الذم ييسلّْطيو الفرد على التجريد العاكس  ات١

ات١
تىلًفة فإفَّ . الشيء التجريد البسيط يتمثَّلي في إدراؾ، مىثلبن، أفَّ الأشياءى إذا كانتٍ من ات١ادَّةً نفسًها كمن أحجاوـ ت٥ي

تلفنا، كأفَّ شيئنا ذا حىجمو كبتَ قد يكوفي أخفَّ من شيءو آخرى من حجمو أصغر  ا يكوفي ت٥ي كىو التَّناكيؿ الأكَّؿ )كزنهى
فهوًـ الكثافة

ى
يسلَّطً على الشيء، كلا تػىتَّصًل . (ت١

في حالةً التجريد العاكس تكوفي ات١عرفةي ت٣يىرَّدةن عن الفًعلً ات١
، مثلبن، بأفَّ عددى اتًٟجارةً ميستىقًلّّ عن الوضعً الَّذم تىردي فيو . بات٠صائص ات١ادّْيَّة للشيءً  فالطّْفلي تٯيكني أف يىكتشًفى

ا، أك دائرةن، أك في عدَّة سيطور كفي اتٟالة الأختَةً ىذهً يكتشًفي بالتجربة . ..ىذه اتٟجارة سواء كاف خطِّا ميستىقيمن
. تبادلية عملية اتٞمع
التجريد يعتًٍ التَّحىرُّرى من ات١ظهر اتًٟسّْيّْ للؤشياء من أجل التفكتَ في ميستونل يتميػٌزي بًعيمومية : التجريد كالتَّعميم

استبداؿ الواقًع بالنَّماذًج )بقدر ما يكوف الشخصي قادرنا على التفكتًَ . أكبر، كإذا أمكنى على ميستوىل ات٢ىياكل
. بقدر ما يكوفي قادرنا على التعميم، كمن ثََّ التأثتَ بنًيجوعو على الواقًع (الرياضية أك ات١نطقية الرياضية
في التحرُّر التجريدمٌ من تسلُّط ( Piaget )ت٪ييوُّ الذكاء لدىل الطفل يتمثَّلي حسبى : التجريدي ميؤىشّْره لنموٌ الذكاء

يحىسٌ ات١ظهىر )الواقع 
ينبغي دائمنا مع  >> ييقاؿي باستًمرار للميربّْتُى اتٞيدد. من أجلً تعلُّم التفكتَ ( للؤشياءات١

يحىسٌ  الأطفاؿ الانتقاؿ من
يجرَّدات١

فهل ت٬رم شرحي ىذه النصيحة كما ينبغي؟ يعتٍ أنَّو إذا ما كافى  .<<... ت٨و ات١
يختلفة للتَّمثيل من ريموز 

يرادي بو مىلىكىةى التجريد بشكلو نهائيٌ، فإنَّو ينبغًي إقامةي جًسرو متتُو بتُى الواقًع كالأشكاؿ ات١
ات١

. كقوانتُ كتركيبات كصًيىغ رياضية كريسوـ بيانية كرسوـ تقنية
ىـ : التجريدي مىسٍعنى فًكرمٌ  ىسعىى كبتَُّ النَّشاطات  (D’hainaut, L)ييعدُّ التجريدي مىسعنى فًكريِّا، كقد قا

بتحليلً ىذا ات١
ارسةً التجريد ىلموسة التي تٯيكني أف تتجلَّى عند ت٦ي

خاصٌة في اًستخراج ما  (دينو)يتمثَّل مسعى التجريد حسبى : ات١
كالتجريدي تٯيكني أيضنا أف يكوفى عًبارةن . ىو ميتماثًل، كما ىو قابل للميقارنة، كما يىصليح أف ييطبَّق على أكضاعو أيخرىل
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التجريد يتمثلي بشكل عاـ في كاحدةو أك أكثر . عن ترتٚة كضٍع أك ميشكلة بليغة تتميٌز بعيمومية أكبر ت٦ا ىو ظاىر
ات التي تنتمي إليها الأشياءه أك العناصري أك . 1 :من ات١ساعي الآتية يتىغتَّْ

التعرُّؼ، في كضٍعو ما، على الرُّتىب أك ات١
عطيات التي تيشكّْلي ىذا الوضٍع

ي
يشكلة التي يينتظري حلُّها، أك . 2. ات١

ات الوجيهة بالنظر إلذ ات١ يتغتَّْ
حصر الرُّتىب أك ات١

ات عند الاقتضاء يتغتَّْ
تٖديد العلبئق ات١وجودة . 3. ات١سألة التي ييراد دًراستيها؛ كطرح فىرضًيات تتعلَّق بتدخُّل ىذه ات١

ات؛ كعند الاقتضاء طرح الفرضيات ات١تعلّْقة ّٔذه العلبئق يتغتَّْ
ترتٚة الوضعً في لغة . 4. بتُ ىذه الرُّتىب أك ىذه ات١

ات أك ات١فاىيم الوجيهة فيما  يجرَّد، أم ت٣موع العلبئق التي تربط الرُّتىب أك ات١تىغتَّْ
عامَّة تديؿُّ على ىيكلة الوضع ات١

 (.D’Hainaut  L) .بينها
 

 Appreciation التَّحٍسًيس
training 

Sensibilisation 

عمليةه إعتمية أك تىكوينية تىمهيدية ييرادي بها تػىهٍيًئة الفاعلين إلى تػىلىقّْي مىعارؼى جديدة أك الاوطتع  >>
ٌـ جديدة   .<<بًمىها

دًىا، في اللالب، كالتي تهدًؼ  >> ٌـ، كالتي تتميَّز بًقًصىر ميدى ييقاؿي في شأفً دكراتً التكوينً ذاتً الطَّابىع العا
إلى تىحٍيًينً المعارؼ بوساطة شخص ميحدَّد في مؤسَّسة ما، أك تحيين المعارؼ التي تتعلَّق باستًعماؿ تجهيز 

   <<.تقًنيٌ أك عىتاد ما
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Acquisition Acquisition التَّحٍصًيػل

  <<.أخذ المعارؼ عن طريق التعلُّم سواء كانت ىذه المعارؼي تصريحيٌة أك إجرائية >>

  <<.(مثل تحصيل الللة). آلية نيميوّْ السُّلوؾ >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
مارسة[ تٖصيل]لفظي  >> :بىياف

ي
عارؼ، كإجادة ات١

ى
ا للدَّلالة على ات١ مـٍّ جدِّ ( Savoir-faire )ييستىعملي بشكلو عا

في ] كات١هارات اتٟركية ككلُّ ما من شأنوً أف يػيثٍرمًى القائمة السُّلوكية كالكفاءات لدىل شخصو ما على مدىل تٕربتو
يلي على  (تعلٌم)إلاَّ أنوٌ لا ت٭ملي الإت٭اءاتً التي تٖمليها كلمة  (تعلٌم)كإفٍ كاف اللفظي قريبنا من كلمة [. اتٟياة التي تٖي

كاللفظ ييطلىقي أيضنا على السلوؾ النَّاجًم عنً النُّضٍج،  (...)نىظريات التعلُّم، كخاصَّة التي تيؤكّْدي على العوامل البيئية 
يتشكّْل من خلبؿ مىنظور بنًائًيٌ مثل نظرية 

، كعلى تٖىٍيًتًُ الكوامن ذات الطاٌبىع الفًطٍرمًٌ في (بياجي)كعلى النُّميوٌ ات١
، (Chomsky ,N ) ة عندػؿ اللغػػمثلما ىو اتٟاؿ في تصوُّر تٖصي)ة ػػميعظىمًها انطلبقنا من التَّعرُّض إلذ مىعلومات خاصَّ 

                                                                      . <<التدريب أك كردكد فعل شرطية، أك تعلُّم أداتي أك سلوؾ حركي ىذَّبو
(Michelle, m. )عن (De Landsheere G.) 
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. من مرادفات ميصطلح التحصيل الاكتساب: المرادؼ
 

 Acquisition ofتىحٍصًيل المىعارؼ 
knowledge 

Acquisition des 
connaissances 

<<. كحفظو في الذاكرة [ذًىٍنًيٌ ]نشاط يشتىمل على بناءً تىمثيلو >> 
ميرتبطىة  (تأكيل الوىقائع)التحصيل ات١عرفي يتمثَّل في نشاطات ذًىنية تتعلَّقي بالفهم : ماىية التحصيل كشركطيو

يعطىيات التي سبقى حًفظيها في الذاكرة، كبنشاطات تنظيم كحفظ ات١عارؼ اتٞديدة [أك تذكُّر]باستًجاع 
إفَّ . ات١

عتًٌٍ 
ى
تعلّْق بات٠صائص الوجًدانية للفاعل أك ات١

ي
. التحصيل ات١عرفٌي يتوقَّفي أيضنا على الاختيارات كالتَّوجيو الإدراكيٌ ات١

تٯيكن القوؿ بأفَّ التحصيل ات١عرًفي يتوقٌفي بشكلو أساسيٌ : أىميةي الاىتمامات كالمعارؼ القبلية في التحصيل
ىعارؼ القىبليَّة، كعلى طبيعة الاىتمامات

 .أمٌا نشطات التنظيم فتتوقٌف على القيدرات الإبداعية لدىل ات١عتًٌٍ . على ات١
(Berbeau )عن( Dictionnaire Encyclopédique  )

 
 Analysis Analyse التَّحٍلًيػل

تىحٍديدي عناصًر الشيءً كتىصنيفيها كبيافي العىتئق التي تربط بين ىذه العناصر كالمبادئً التي تتحكَّم >> 
  .<<فيها

بشكلو ملموس أك عن طريقً التفكير إلى  (...شيءو أك واىرةو أك بىتغو )عملية تػىقٍتىحىي تىجزئًةى كيلٍّ . 1>> 
. 2. مع ميحاكلةً إقامةً التَّدرُّج السُّلَّمًيٌ كالعتئق الموجودة فيما بين ىذهً العناصًر [لو]العناصر الميكوّْنة 

يـ بتًىجٍزئًىة موووع من مواويعً التَّعلُّم يتميػَّزي بالتعقيد إلى عناصًره البىسيطة كالأساسية قصدى تىسٍهًيلً  القًيا
  .<< (دًراستًو من قًبىلً الفىاعًل

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  <<.عملية فًكريَّة تتمثَّلي في تىفكيكى كاقًع ما إلى العناصر التي يتكوَّفي منها بهدؼ فهم طبيعتًو>> 

(Angers, M. )
يكوّْنة للكيلّْ سواء كافى ىذا الكيلُّ : بياف

يلبحظة؛ لأفَّ التحليل يىسٍعىى إلذ حىصٍر العناصًر ات١
تٮتلفي التحليل عنً ات١

. شيئنا أك ظاىرةن أك خًطابنا، ثٌَ إت٬اد العىلبئًق التي تربطي بتُى ىذه العناصًر
جاؿ ات١عرًفي: زيمرة

ى
 (اينظر ميصنَّفة بلوـ). التحليل كاحدة من زيمىر ميصنَّفة ات١
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 Skill (s) analysis Analyse des systèmesتىحٍلًيل الأنٍظًػمة 

استراتيجيَّةي الميقارىبة النّْظاميٌة، تىسبًقي نىمذىجىةى واىرةو أك نًظاوـ ميعقَّد، تقتحًي التَّعرُّؼى على الميكوّْنات >> 
دراسةي نًظاوـ بيليةى تحديدً . الأكليَّةً ذاتً الدَّلالةً كتىفاعيتتًها الحاسمة بالإوافةً إلى العوائق الخارجيٌة للميحيط

  <<.قوتوً كويعفو قصدى تىصميمً كبناءً نًظاوـ أفحل بالنَّظر إلى تىحقيقً الأىداؼ [مواطنً ]
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

. تٖليل نًظاميٌ : ميرادؼ
دّْد: تحليل الأنظمة لٌ . 1: كلُّ نًظاوـ يندرجي ضمنى نظاوـ أكسع؛ كمن ثََّ فتحليلي الأنظمةً ينبغًي أف ت٭ي النظاـ ت٤ى

حيط؛ . 2الدّْراسة؛ 
ي
ؤثّْرة في ات١

ي
. التٌباديؿ بتُ ىذه الأنظمة كبتُ النظاـ ت٤لّْ الدّْراسة. 3الأنظمة ات١

عقَّدة: العًلم/ تحليل الأنظمة
ي
 .تٖليل الأنظمة عًبارةه عن تطبيقً الفًكر العًلميٌ في دراسةً ات١شاكل ذاتً الأبعاد ات١

(Le Baron, W.1973  ػ )
يرادي دراستيو؛ . 1: عملياتي تٖليلً نظاوـ ما ىي: العىمليَّاتي 

تٖديد العناصر ات٢امَّة كالعلبئق . 2حصر حيدكد النّْظاـ ات١
وجودة بتُ ىذه العناصر؛ 

ى
(   1975 ػ .Rosnay, J ).تٖديد الصّْلبت التي تيدمًجي ىذه العناصر في كيلمٍّ مينىظَّم. 3ات١
 

 Analyse descendante des  التَّحٍلًيل التنازيلًي للأىٍداؼ 
objectifs 

ّـٍ  >> للويصوؿً إلى مىجموعةً أىداؼو أكثر  (مًنٍ مىقصىد)مىساره يىجرًم فيو الانطًتؽي من ىدؼو إجمالًيٍّ أك عا
( D’hainaut, L - 1983 )<<.دًقَّةن كأكثر تىخصًيصنا

التحليلي التٌنازيلٌر نىشاطه يقتىضًي تٖليل نيًَّةو تتعلَّقي بتكوينو ما من أجلً استًنباطً الأىداؼً العامَّة كالأىداؼً : بياف
ٌـ للمًنهاجً أك . الوسيطة كالأىداؼ ات٠اصَّة يحدَّدة ّٔذا الشكلً نستطيعي تصوُّرى البناء العا

كانطلبقنا من الأىداؼ ات١
طَّط الدراسة ( Pédagogie : dictionnaire de concepts clés) .ت٥ي

ليلبن تىنازيليًِّا لا ينبىغًي أف نظينَّ بأفَّ اتٟاصًلى الَّذم نتوصَّلي إليوً ىو ت٣موعي الأىداؼ الأكثر دًقَّةن >> عًندما ت٧يٍرم تٖى
يىة التي توحّْديىا ا أيضنا العلبئق التي تربًطي بتُى ىذه الأىداؼ كالبًنػٍ إذا كانتٍ تٖدكنا الرٌغبةي في تٖقيق . فقط، كإت٪َّ

ات٢دؼً الإتٚالٌر، فإنَّو لن يكفًيى تعليم الأىداؼى مينفصًلةن بعضًها عن بعض، كلكن أيضنا ت٬ًبي إنشاء أىداؼ 
 (1983 ػ.D’Hainaut  L). <<غايتيها الربط كالإدماج

 
 Training needsتىحٍلًيل حاجات التكوين 

analysis 
Analyse des besoins de 
formation 

: مىساره يىسبًقي أمَّ مىسٍعنى من مىساعي التٌكوين، قصدى توجيوً المناىجً ذاتً الصّْلة بحاجاتً الميؤسَّسة>> 
  <<.زيادة الإنٍتاجية، كتخفيضً تكاليف الإنٍتاج، كمشاكل الأمن
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(Munger, M  - 1983  )
وعًها عن طريقً : بيانات ستًُ ت٧ي رم عادةن في مؤسَّسىة ما، من أجلً تٖى إفَّ تٖليلى اتٟاجاتً إلذ التكوين نشاطه ت٬ى

يستىخدىمتُ
يؤسَّسة؛ . 1: للقًياًـ بتحليلً حاجاتً التكوين ينبغًي عادة. تكوين ات١

استجواب . 2تٖليل مشاريع ات١
سؤكلتُ؛ 

ى
يسٍتىخٍدىمتُ؛ . 3ات١

دراسة مناصب . 6استجواب الزَّبائن؛ . 5استجواب مىسؤكلر النَّقابة؛ . 4استجواب ات١
عطيات الناتٚة عن التحليل كالاستجوابات يىسمىحي بتحديدً أىداؼ التكوين. العىمل

ي
. إفَّ تركيبى ات١

 
 Item analysis    Analyse d’item تىحٍلًيل رائػًز 

مجموع العىمليات الهادًفة إلى إثٍباتً ما إذا كافى بػىنٍدي رائًزو ما مىبنًيِّا بشكلو جيّْدو، كييساىًم بنًيجوع في >>
كإثرى ذلك عندما يجرم استعماؿ الرائز يىتًمُّ حًساب الأمارات الميشابهة على جيمهور . التقييم المىرغيوب فيو

 <<.أك عًدَّةً جماىير، كلا سيٌما قصد إدخاؿً الميعطىيات في بنكً ركائز

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
تٕربةه ىدفيها التَّأىكُّد من أفٌ الأشخاصى : اًختًبار قػىبٍلًيٌ . 1: يشتملي التحليلي عادة على العمليات الآتية: بيانات

حًساب أىمارةً الصُّعوبة أم . 2الذينى أيعًدَّ الرائزي من أجلًهم يفهىموف الأسئلةى ككيفيةى الإجابةً عنها بشكل جيّْد؛ 
يػّْزي الرَّائزي الفاعلتُ البعضى عنً الآخىر؟ : حساب أمارة التَّميًيز. 3النًسبة ات١ئوية للنٌجاح؛  حًساب . 4إلذ أىمّْ حىدمٍّ تٯي

يحٍرىزي عليها؟ : أمارة الانسًجاـ
اه نفسًو مع النتائج الإتٍٚالية ات١ يحٍرىزي عىنها في رائز خاصمٍّ أتتغيػَّري في الاتّْٕ

. 5النتائج ات١
رم التَّثبُّتي من ستًَ  يتػىعىدّْد ت٬ى

؛  [كفعالية]إذا كافى الأمري يتعلَّقي بًرائزًو ذًم الاخٍتًيار ات١ . 6كيلّْ البينودً ات١وضوعةً كىخيدىعو
ا الصّْفة  :حساب أمارة الصّْدٍؽ م تٯتلًكوف جيّْدن رمً النَّجاحي في الرَّائز من قًبىلً الفاعلتُ الَّذين نىعرًؼي أنهَّ إلذ أمّْ حدمٍّ ت٬ى

 De) .كمن أجلً حساب ىذه الأمارىة ينبغًي امتًلبؾي قًياسو ميستىقلمٍّ للرَّائزً الَّذم سييتَّخذي كمًقياس. الَّتي يىقيسيها الرائز

Landsheere G.)  
 

 Content analysis Analyse de contenuتىحٍلًيلي الميحٍتىػوىل 

هىجًيٌ كالكىمّْي للمىحٍموفً الظاىًر في البتغ>>  نػٍ   <<.تػىقٍنًيَّةي بىحثو تهدًؼي إلى الوىصفً المىوويوعًيٌ كالمى
(Berelson, B.عن  1948  ػ(De Landsheere G.) 

مجموعي تقًنًيَّات البحث التي تىرمًي إلى حصرً كتقيًيم الأىميٌة الكىمّْيَّة أك النَّوعًيَّة لبعضً المظاىرً الخاصَّةً >> 
  <<.في تىواصيلو شفومٌ أك كًتابيٌ، مىرٍئًيٌ أك صىوٍتًي؛ ما ينجيم عن التّْقنيَّات السابقة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 

  <<.تقًنيَّةه عامَّة تيستعملي من أجلً كصفً وواىرً التَّواصيل الميعقَّدة، بيليةى التَّمكُّنً من تقيًيمًها>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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ضموف: ميرادؼ
ى
. تٖليل ات١

يحتىول على إثباتاتو موضوعية، كإلاَّ استىحاؿى إلذ تىأكيل: بياف
.  ينبغي أف يقتصرى تٖليلي ات١

يحتوىل طريقةي تْثو نوعيٌة تيتيحي كصفى كبيافى كفهم كتأكيلى كاقًعو ما: طبيعة تحليل الميحتىول
 كتىكشًفي ،تٖليلي ات١

تعلّْقة ّٔذا الواقًع 
ي
يعطىيات ات٠ىطّْيَّة كالسَّمعيَّة البىصريًَّة ات١

يحتىواةى بشكلو صريحو أك ضًمتًٌٍ ضًمنى ات١
كثائق )ات١علوماتً ات١

يلبحظةى كالاستًدلاؿ ..(..مىكتوبة، سًجٌلبت، أشرطة تٝعيٌة
يحتىول يستدعًي ات١

.  منظور بنًائًيٌ من تٖليلي ات١
 

 Data analysis    Analyse de données تىحٍلًيػل الميعطىيات 

دًيَّة >>  مجموع التدابير كالتقنيات الإحٍصائيًَّة التي تىسمىحي بعىرضً عددو من الوىقائًع أك المىعلوماتً العىدى
  <<.كميعايػىنىتًها كتىصنًيفًها ككصٍفًها كشرحًها كحتَّى الخيركج أحياننا بًقىوانيًن منها

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
ٌـ  ا  Job/Task analysis Analyse des tachesتىحٍلًيػل المىهى

حصٍر حالة الميكتىسبات لدىل عامل أك مجموعة عوامل؛ . 1: مىساري نًظاميٌ أكٌلي لتخطيط التَّعلُّم يقتحي>> 
تعيًين الميكتىسبات القبلية التي ينبلي أف يتوافر عليها العامل . 3تحديد النٌتائج المينتىظىرة لتعلُّم لاحًق؛ . 2

تحديد طريقة وبط . 5تحديد الشٌركط الميستىحبَّة كالموارد الحركريةٌ؛ . 4لكي يقوـ بهذا التعلُّم بنجاح؛ 
  <<.الأىداؼ الوسيطة التي ييمكن أف تيؤدّْمى إلى ىدؼو ختاميٌ أك إجٍماليٌ 

من بًما في ذلك كوائفو  مىنصب شيلٍل بًعىيٍنًو التي تيشكٌلىدؼي إلى تىحديدً جميعً العناصًر تى بحث  أعماؿي >> 
  <<.أجلً بناءً كصفو مينظَّم كميفصَّل لو

 
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Transfer Transfert   التَّحٍوًيػل

ةً تعلُّمو جديد>>     .<<استًفادةه من تعلُّمو سابقو في ميجابػىهى

  .<<أثري تىعلُّمو على تعلُّمو لاحًق>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 . <<مساره تىتجىدَّدي بًوىساطىتًو الإجابةي في كىوٍعو تاؿو بعدى أفٍ صىدىرىتٍ في كوعو سابق>> 
(Dictionnaire de pédagogie )

 <<. قيدرةه على استلتؿ المعارؼ كإجادىةً الميمارسة في كىوٍعو ميختلًف عن كىوٍعً التَّعلُّم>> 
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(D’hainaut, L) 
 <<.عو لم تىسٍبًقٍ ميجابهتيوػركؼ على كىضٍ ػؽ حلٍّ مىعػتطبي>> 

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés)  
التًُ التحوًيلييستىعمىلي لفظي : بياف ا ييستىعمىلي في ت٣ى  ليغىةن للدَّلالةً على نػىقٍلً الشَّيءً من مىوٍضًعو إلذ آخىر، كاصٍطًلبحن

تلًفتًُ؛ كت٫ا التحليلي النَّفسًيٌ، كعًلم النٌفس التَّعلُّمي : كييستىعملي اللفظي أيضنا في أت٪اطً النشاط الأيخرل؛ فيػيقىاؿي . ت٥ي
يمارسة التّْقنية كالصّْناعيَّة من بلد ميتقدّْـ إلذ آخر ميتخلّْف. تٖويل التكنولوجيا

. كييرادي ّٔا نىقلي ات١عرفة كإجادة ات١
كالتحويلي .  عنو كلٌ شيءكف ت٬هلي كا ما زاؿين غتَى أفَّ الكثتَ،التحويلي من أىمّْ ظواىر مىسارً التَّعلُّم: أىميةي التٌحوًيل

كًني أف يىكوفى إت٬ابيِّا ييسهًمي في تسهيلً التَّعلُّم الآتي، كما تٯيكني أف يكوفى سىلبًيِّا؛ إذا كافى كاتْنا أك ميعوّْقنا . تٯي
سلوؾو  فهو يىعتًٍ القيدرةى على إعادةً . كالتَّحويلي خاصّْيَّةه من خىواصّْ الذَّكاء يىقويـ على القيدرةً على التَّعًميمً كالتَّجريًد

ميكتىسىب إبَّافى كىضٍعو ميشٍكًلو سابًق في كضعو ذًم إشكاؿو لاحق، على أف يكوف الوضٍعافً ميتىماثلًتًُ من حيثي 
يعطىياتي 

تلًفتًُ من حيثي ات١ . ات٢ىيكلةي كت٥ي
أف يىكوفى التَّعلُّمي مىتًيننا في الوىضٍعً الأكٌؿً، كأفٍ تكوفى ظركؼي العىرٍضً . 1: من أىمّْ شيركطً التحويل:  شركط التحويل

يمارسةً التطبيقيَّة؛ . 2الثاني قادرةن على بعث ذلكى التَّعلُّمً نفسًو؛ 
ألا . 3توافير التَّشابيو بتُى كضع التعلُّم ككضعً ات١

ا قابًلبن للتحويل؛  أف ينتيجى عنً التٌعلُّم فهمه عميقه للسُّلوؾً . 4يكوفى التعليمي آليا؛ لأفَّ التدريبى الآلرى لا يينتًجي سيلوكن
يكتىسىب

ىـ ات١عارؼى أك الكفاءاتً التي اكتسبىها من قبل إذا عىرىضى عليو . ات١ يتعلّْمى تٯيكني أف يىستخدً
كعلى العيموـ فإفَّ ات١

تلًفنا قليلبن عنً الوضعً الَّذًم سبػىقىو، كإذا رافقوي بأدكاتو كتعليماتو ميكيَّفة على حسبً  يدرّْس كضعنا تعليميِّا ت٥ي
ات١

ىنطًقيّْ إذنا أف ت٬ىٍرمًى تدريسي القىوانًتًُ >>. السّْياؽ اتٞديد
كإذا كافى التحويلي قائمنا على التَّعميمً كالتجريدً، فمن ات١

كًنو  ريدممٍّ ت٦ي ىسٍعىى . كات١بادئً كالطَّرائق ذات أعلىى ميستػىونل تٕى
يكوّْنوفى الَّذينى ييفضّْلوفى ات١

ا اتٟيجَّةي التي ت٪ىَّاىا ات١ إنهَّ
يمارىسةً . ..(الاستًنتاجًيٌ )الاسٍتًنٍباطًيّْ 

دّْدي مىهمَّةن ما، فلب بيدَّ من ات١ غتَى أنَّو لا تكفًي معرفةي ات١بدإ أك ات١بادئً التي تٖي
رمى .. .الفًعلية ىعارؼ القاعًديَّة التي تىرغىبي أف ت٬ى

كبًعبارةو أيخرىل ينبغًي تدريسي التحويل في آفو كاحدو مع تدريسً ات١
  (Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés<<. )تٖويلها كليس بعد

يػّْزي : أشكاؿي التحويل رمً في ات١يدافً نفسًو التَّحويلى العىمودمَّ ( Gagné )تٯي التحويلً ، عنً (ات١ادٌة نىفسًها)، الٌذم ت٬ى
اؿً الأيفيقيٌ  الاتو أيخرىل غتَ ت٣ى يمارىسة في كىضٍعو يتعلَّقي تٔوادٌ أيخرىل أك ت٣ى

 الَّذم يتمثَّلي في إنشاءً معرفة أك إجادة ات١
التحويل ات١درسيٌ أك الأكادتٯيٌ، . 1: فييميػّْزي بتُ ثلبثةً ميستوياتو من ميستوياتً التحويل (.D’Hainaut L) أما. التَّعلُّم

الَّذم يتجلَّى في أكضاعو  (الإجرائيٌ )التحويل العمليٌ . 2كىي القيدرةي على التحويلً في أكضاعو مدرسيَّة أك دًراسيَّة؛ 
يكتىسبىة في  كالتحويل. 3حقيقية ميراقىبة؛ 

مارسة ات١
ي
الكامًل؛ كىو عًبارةه عن القيدرةً على استخداًـ ات١عارؼ كإجادةً ات١

 . تٚيعً الأكضاعً حيثي يىكوف كىجًيهنا كعىفٍوًيِّا
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 Transfert de  تىحٍػوًيل المىعارًؼ 
connaissances 

   <<.استًعماؿ مىعارؼ ميكتسبة في ميواجهة كىوٍعو جديد>> 

 <<.استًعماؿ المىعارًؼً الميكٍتىسىبىة في كىوٍعو جديد>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

إدماجي ات١عارؼ ضمن الكفاءات كتٖويلها لا ت٭ديث بشكلو تلًقائيٌ إنَّو أمره ينبغًي أف : التحويل كالإدماج/ التعليم
كفي التعليم الثانومٌ خاصَّة،  >> :بقولو( Perrenoud, P )كىذا ما ييشتَي إليو اليوـ. تٮضىعى للتَّعليم كالتَّدريب

نستطيعي أف نزعيمى أننا ت٪نحي معارؼى تندرجي ضمنى مواد دراسية دكف أف نكتًثى بإدماجًها ضمن كفاءات، أك 
مارسات الاجتماعية

ي
الانطباع بأفَّ ىذا الإدماج سيتًمُّ . 1: ىذا الانفصاـ تٯيكني أف ييؤسَّس على. استثمارىا في ات١

رفض الاضطلبع ّٔذا الإدماج على أمل أف يقوىـ بذلكى ميكوّْنوف . 2بذاتو عندما ييواجو الفاعل أكضاعنا ميعقَّدة؛ 
إنَّنا نعلمي بأفَّ تٖويلى ات١عارؼ كإدماجىها في كفاءات لا يتمُّ . ..آخركف أكثر خًبرةن، أك تيؤدّْم ذلك اتٟياة اليومية

ا يتمُّ ذلك بفضلً العمل، أم بتكفُّل بيداغوجيٌ كتعليميٌ  فالتَّحويلي مثلي ػ  (.Perrenoud, P. )<<تلًقائيِّا، كإت٪َّ
. (.Rey, B )التَّجنيد يقتىضًي نيًَّة، كما يقوؿي 

 
 Updating training Actualisation  التَّحٍيػًين

جعلي الكفاءات كالقيديرات كالمعارؼ ميجاريًىةن أىحٍدىثى ما كقعى من تقدُّوـ في مىجاؿو ما من مجالات >> 
   .<<الشُّلل

  .<<تكوينه يهدًؼي إلى تىكيًيف سيلوؾً فردو كمىعارفًًو ككفاءاتوً مع التٌليُّراتً الطاٌرئة في مًهنتًو>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

يتُي ات١عارؼ كالكفاءات ضركرياٌ كلٌما طرأ جديده في فرعً نىشاط ما: وركرة التَّحٍيًين فظهور مناىج . يكوف تٖى
يربّْتُ ات١هًنيٌة

. جديدة، مثلب، يستىدعًي دكراتو لتحيتُ معارؼ ات١
 Specialization Spécialisation  التَّخىصُّػص

تىكوينه عاؿو يتىعلَّقي بدراسةً جانبو دقيق في مادَّة من الموادٌ، أك بنشاط من النَّشاطاتً ذاتً الطَّابىع  >>
  .<<الاجتماعيٌ أك الاقتًصادمٌ أك الصّْناعًي

مىساري التَّكوين العالي الَّذم يتمحور على الدراسةً الميعمَّقة لمادٌة أك مىجاؿو من مجالاتً النٌشاط، . 1 >>
دًراسةه ميتىقدّْمة تهدًؼي إلى تىدعيمً، كتنمية، كتىعميقً  .2 .كىو أعلىى من التكوينً المىمٍنوحً في البرامًج العاديىة

ّـْ أك التٌكوينً القاعًدًمٌ  القيديراتً العًلمية،   .<<كالمىعارًؼ الميكتىسىبة أثناءى التَّكوينً العا
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Specification Spécification  التَّخٍصًيص

، أك امتحاف، أك بػىنٍدً . 1 >> ، أك ىدؼو عملية تستىهدًؼي الحىصٍرى الدٌقيقى لدراسة أك حيدكدً ميحتػىوىل برنامجو
مىساري بيافً . 2 .سيؤىاؿ، بالإوافةً إلى بيافً السُّلوؾ الميستػىهٍدىؼ كشركط الإنجاز الميمٍكًنة لأغراضً التَّقييم

ّـٍ  ةً أىٍداؼ خاصَّة تىستىهدًؼي بيلوغى ميحتػىوىياتو مىدرسيٌة كمهارات، في إطار ىدؼو عا  .<<ىىدؼو أك عًدَّ
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Educationalبيداغيوجي اؿتىخٍصًيص اؿ

specfication 
Spécification 
pédagogique 

كصفه كتوجيهاته ترافقي كسائل تعليمية أك تجهيزات ميخصَّصة للتَّعليم، تىشرىح الاستًعماؿ البيداغوجي >> 
   .<<الذم ينبلي أف ييعتىمىد

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Skills specification Spécification desتىخٍصًيص التَّأٍىًيل 

qualifications 

  .<<بًمًهنة [الاوٍطًتع]كىصٍفه ميفصَّل للقيدرات كالمعارؼ الحَّركرية لإنٍجاز مهمَّة أك >> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Training specfication Spécification de laتىخٍصًيص التٌكوين 

formation 
ٌـ التي ينبىلي أف يىحٍطىلًعى بها بإتٍقاف الشخصي الخاوعي للتٌكوين بيليةى سىدّْ الفارًؽً المىوجودً  >> كصفي المها

 .<<كميتىطلَّبات منصب الشُّلل الميستىهدىؼ [في التكوين]بين ملمحً تأىًيلو عند الانطتؽ 
 (Dictionnaire actuel de l’éducation) 

ٌـ   Job specfication Spécification desتىخٍصًيص المىها
tâches  

كصفه ميفصَّل للشُّركط، كالنَّشاطات كميستػىوىل الكفاءة المىطلوبة من العامًل من أجل ميمارسةً عىمل >> 
  <<.ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Planning Planification التَّخٍطًيػط

 .<<الطريقي المىرسوـ مسبقنا كالذم يىسليكيو المسؤكلوف عندى اتٌخاذىم للقرارات كتنفيذىم للعمىل>> 
 (ريشدم طيعيمة. د) 

  .<<مىسٍعىى برمىجةً العىمىل بػيلٍيىةى بيلوغ مىقٍصىد>> 
(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés )

تىنظيمه على أساسً خيطةٌو ميتعدّْدةً السَّنوات لتنميػة اقتًصاد، أك جهاز، أك نىشاط، كتحديد الوسائل  >>
  .<< الميواتية

(Dictionnaire encyclopédique )
، مىنطًقيٌ كمينىظَّم،  [يرمي إلى اتٌخاذ قىرار]مىسار قرارمٌ >>  يشتىمل على توجيهات كعلى ميخطَّط عملو

ميحدَّده سىلفنا مع ميراعاةً الحاجات، كالأىداؼ، كالأشخاص، كالموارًد، كالعمليات المعنية في الإنجاز ااتي 
  .<<الناتج عن المسار المىذكور. للمىقاصًد

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
تحديدي أىداؼً المشركعً كالطُّريؽ التزمًة لتوجيوً الأفراد في نشاطاتًهم لتحقيقً ىذه الأىداؼ بطريقة  >>

 (ريشدم طعيمة. عن د Bennett) .<<سهلة غير ميعقَّدة
ٌـ التي تنتظًر الإت٧از؛ . 1:  فالتخطيط يعتمد على،بغضّْ النظر عن طبيعة ات١يداف: أيسس التخطيط . 2تٖليل ات١ها
. حصر ات١وارد كالوسائل الضركرية. 4تٖديد كيفية الإت٧از؛ . 3تنسيق ات١هاـ؛ 

 
 Intervention Intervention التَّدخُّػل

  .<<التصرُّؼ في كىوٍعو ما قصدى تىعديلًو>> 
يـ بًميمارسةو كاعية كإرادية في أكواعو ميحدَّدة قصدى إحداث تليير عليها أك التأثير فيها. 1 >> . 2. القيا

 .<<تصرُّؼه كاعو كإرادمّّ يهدًؼ إلى دىعمً، كتىحفيزً، أك تليًير شتَّى الٍعىتئًق في كىوٍعو بيداغوجي
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Progression Progression التَّدىرُّج

الانتقاؿي في دراسة مادٌة ما من البىسيط نحو المركب، كمن السَّهل  نحو الصٌعب، كمن الميحىسٌ نحو >> 
  .<<الميجرَّد

  .<<التَّدرُّجي يديؿٌ على المىسارً الذم يىتًمٌ بوساطتًو تطوُّر ميستمًرٌ كىفٍقى احتًراًـ ترتيب ميحدد كمبادئ>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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. تىدريج: ميرادًؼ
. تدرُّجي التعليم ضركرم لتسهيلً التحصيل كتنظيمو: أىمية التَّدرُّج

 :(ىػ 576 توفي سنة)فكرة التَّدرج مىعركفة في الثقافة العربية الإسلبمية؛ فقد قاؿ الإماـ شرؼ الدين العقيلي : تاريخ
م كانوا تٮتاركفى للمبتدئً صًغارات ات١بسوطة لأنَّو أقربي إلذ الفهم  (...)الصَّوابي عندم  >> ما فعلو مشاتٮينا، فإنهَّ

، فقد أشار إلذ (ىػ 808 توفي سنة)أمَّا ابن خلدكف . <<كالضَّبط، كأبعد من ات١لبلة، كأكثر كيقوعنا بتُ الناس
ا، إذا كافى على التَّدريجً شيئنا فشيئنا  >> :ات١فهوـ بويضوح، فقاؿ ا يىكوفي ميفيدن اًعلىمٍ أفَّ تلقتُى العلوًـ للميتعلّْمتُ إت٪َّ

كقليلب قليلبن، ييلقىى عليوً أكَّلان مسائلي من كيلّْ باب من الفنٌ ىي أيصوؿي ذلك الباب، كييقرَّبي لو في شرحًها على 
 <<...سبيلً الإتٍٚاؿ، كييراعىى في ذلكى قوٌةي عقلًو كاستًعداديه لًقىبوؿً ما ييورىد عليو، حتٌى ينتىهًيى إلذ آخر الفنٌ 

 
 Education Education التَّربيػة

عٍلًهم أفرادنا ميندىمًجينى في ميجتىمىعو ما>>    .<<تىأثيري جًيلو على الأطفاؿ كالشُّبَّافً أك الراشدين من أجل جى
(Dictionnaire de pédagogie.)  

<<  ، مىجموعي التَّصرُّفات كالتٌأٍثيرات التي ييمارًسيها إراديِّا إنسافه على آخر، كمبدئيِّا ييمارًسيها راشده على شابٍّ
كالتي تىهدًؼي إلى التوجًيو نحوى مىقصىدو يتمثَّلي في تكوين استًعداداتو شتَّى لدىل الشبابً تىتطابىقي مع اللايات 

 <<.التي يىصيري إليها عندما ييصبًحي ناوًجنا
( Hubert, R. عن Dictionnaire encyclopédique )

تنميةي الشٌخصية البشريةً الاجتماعيةى إلى أقصىى درجة تىسٍمىحي بها إمكاناتيها كاستًعداداتيها بحيثي تيصبحي >> 
 (يوسف إبراىيم نبرام) <<.شخصيةن ميبدًعةن ختقٌةن مينٍتًجة ميتطوّْرة لذاتًها كلميجتمعًها كلبيئتًها من حولًها

كلُّ النشاطات الميتعلّْقة بقيدرةً الفرد على التٌعلُّم، كالاكتًساب، كالاختيار، كالإبداع، كالاتّْصاؿ، >> 
كالتَّحدّْم، كالاسٍتًجابة للتَّحدّْم، لتكوف للفرد أىداؼه كاوحة للعيش في ميجتمع اليوـ كميجتمعً اللىد، كفي 

 .<<نفس الوقت يناؿ الرّْوا أثناء تحقيق تلك الأىداؼ
 (Hammel, C. يوسف إبراىيم نبرام .عن د) 

الوًجدانية، كالخيليقية، كالبدنية، )تنمية ميتناسقةه كنشيطة، لىدىل الكائنً البشرمٌ، لمجموع كوامنو >> 
؛ تنمية ركح الاستقتؿ كالمسؤكلية، كالقرار، كالقًيىم الإنسانية، كالسَّعادة لدىل الفرد؛ (...كالركحية، إلخ

  <<.تحويل نشيط كإيجابيٌ كميستىمًرّّ للشَّخص
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

، كما ايستيعمل قدتٯنا ميرادفافً ( ىػ380توفي سنة ت٨و )لابن النَّديم  (الفهرست)في كتاب  (تربية)كردتٍ كلمة : تاريخ
. ..(ات١عرّْم)، كالتهذيب (ابن خلدكف)التأديب : ت٢ا؛ كت٫ا
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كىضٍعو أعلى كنًهائًيٌ من الكىماؿً ييتيحي  [بيلوغً ] تنمية مينسجًمة لكلّْ كىوامنً الإنساف قصد >>: غاية التربية
(   Legendre 1983. )<<استًقلبؿى ت٪ييوّْ التفكتَ كالتَّصرُّؼ

. التخصُّص. 4الاكتساب ات١ستمرٌ للكفاءات؛ . 3العلبقات الإنسانية؛ . 2النُّميوٌ الشَّخصًيٌ؛  .1: أىداؼ التربية
يجتمىع الَّذم يعيش فيو ات١رء، كالإسهاـ في تنميتو. 5

. حيازة قيدرةً فػىهٍمً التًاث اتٟضارم الذم ييؤثّْر في ات١
انيس بتُ الناس كخلق كحدة فكرية بينهم؛ . 1: كوائف التربية اث الثقافي كتصفيتو لأفٌ . 2إت٬اد تٕى  فيو قغربلة التًُّ

كالتبسيط . ..يستطيعي الطفلي اكتسابو من غتَ عناء كلا مشقَّة تبسيط التًاث الثقافي تْيث. 3الغثُّ كالسَّمتُ؛ 
كالتلخيص يقتضياف التنظيم كتقسيم الثركة الثقافية إلذ جيرعات تْيث يستطيعي ات١تعلّْم أخٍذىىا على مراحل حسب 

وا سليمنا عقليا، كبدنيا، كركحيا كعاطفيا. 4العمر كميستول الفهم كالاستيعاب؛   .د). ميساعدة الفرد على النُّميوٌ ت٪ي
 (يوسف إبراىيم نبرام

 قادرين على الا تٯيكن أف يبليغ الشباب كالراشدكف درجةن يكونوف فيو: الإسهاـ في تنمية التراث الححارم
أجادكا . 2تٖصَّلوا على الكفاءة اللغويةٌ كحازكا ملكة التواصيل؛ . 1: الإسهاـ في تنمية التًاث اتٟضارم إلاَّ إذا

رتبطة بتحصيل ات١عارؼ؛ 
ي
مارسة الأكلية ات١

ي
درسوا . 5انبعثتٍ لديهم ركح الإبداع؛ . 4تفتَّحتٍ شخصيتهم؛ . 3ات١

.  درسوا قوانتُ الطبيعة. 6الثقافة التي ينتموف إليها كثقافات غتَىم؛ 
 

 Fundamental education Educationالتَّربية الأساسًػيٌة 
fondamentale 

تربية تهدؼي إلى تػىلٍبًيىةً الحاجاتً التربوية الأساسيَّة، إنَّها الميستوىل التػَّلٍقًينيٌ الأكَّؿ، أك ىي الميستوىل >>
 <<.القاعًدمٌ الذم ييمكًني أف ييعتىمىدى أساسنا للتَّعلُّمً الميعمَّق؛ ىي مصدري النُّميوّْ البىشىرمٌ 

 (اليونسكو) 
 

 education Islamical Education islamiqueالتَّربية الإستمية 

تربية تيخاطًبي كًجدافى المتعلّْم كعقلىو في آفو كاحد، كتهدؼي إلى غرسً القًيىم الدٌينية لديو قصدى بػىعٍثً  >>
سيلوؾو كمواقًفى تنسجًم مع ما شرَّعىو الله في القرآف الكريم من أحكاـ تتعلَّقي بالعقيدةً كالعبادات كالميعامتت 

   .<<كاستًختؼ الله في الأرض قصدى نيلً السَّعادة في الدُّنيا كااخرة

تكاملة: التربية الإستمية الميتكاملة
ي
الإتٯاف ): أف يتمثَّل ات١تعلّْم العقائد الأساسية. 1: تقتضي التًبية الإسلبمية ات١

أف يطَّلع على القرآف الكريم، كيتدرٌب على تًلبكتوً انطلبقنا من . 2؛ (با﵁، كملبئكتو، كرسلو، ككيتيبو، كاليوـ الآخر
صحف، كعلى التَّمعُّنً في مىعانيًو؛ 

ي
هـ ميرضو تٔيحتوياتوً؛ . 3ات١ أف يىعرًؼى اتٟلبؿى كاتٟراـ من خلبؿ . 4أف يكوف لو إت١ا

أف ت٭فظ ما تيسَّر من القيرآف الكريم، كخاصَّة ما يتعلَّق بالعقائد . 5النصوص القطعية من حيث كيركديىا كدلالتيها؛ 
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تعلّْقة بػ. 6كالأحكاـ كتٔواطن الإعجاز، كبتاريخ الرٌسيل؛ 
ي
الطهارة، : أف يطَّلع على أىمٌ موضوعات الفقو ات١
أف يستوعًبى . 7...كالصلبة، كالزكاة، كالصياـ، كاتٟجٌ، كالزكاج، كالطلبؽ، كاتٟدكد، كالأطعمة كالأشربة، كالعيقود

يتعلّْقة  بالدَّعوةً إلذ النَّظر في مىلكوتً السَّموات كالأرض كفي النَّفس رجاءى بعث الفيضوؿ 
مىغزىل الآيات القيرآنية ات١

.   العًلميٌ كالرَّغبة في الاىتماـ بالبحث عيمومنا
جتمعاتً ذات الطَّوائف : التربية الدينية/ التربية الإستمية

ي
ٌـ، كييستعمىل عادة في ات١ التًبية الدينية ميصطىلح عا

الدينية، حيثي قد ييراد بو الديني ات١سيحيٌ أك اليهودمٌ أك الإسلبميٌ، كميصطلحي التًبية الإسلبمية خاصٌ، كييستعمىل 
سلمة

ي
جتمعاتً ات١

ي
 . الصّْرٍفةفي ات١
 

نيًٌة   education Physical Education physiqueالتَّربية البىدى

  .<<التٌربيةي التي تتعلقي بتنمية قيدرات الأجساـ كالمهارات الحركية لدىل الميمارًس>> 
 

 Basic physical education Education physique deالتَّربية البدنية القاعديةٌ 
base 

عبارةه تديؿُّ على التربية البدنية في المدرسة الابتدائية الميوجَّهة إلى تسهيل التنمية التَّطويرية للووائف  >>
  .<<دي البحثى كالاكتشاؼى الميوجَّوػة تػىعٍتىمً ػالحركية، كالإدراكية الحركية لدىل الطّْفل كفق ميقاربة بيداغوجي

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 education Moral Education moraleالتَّربية الخيليقيػة 

  .<<تربيةه تهدًؼ إلى بػىعٍثً القًيىم كتىنميىةً المواقًفً في الاتجاهً الَّذم ييقرُّه الميجتىمع>> 
  .<<تربية تتعلَّق بتنمية مفهوـ القًيىم كالأختؽ لدىل الفرد>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
جتمعات مصدريىا  الفاضلةمصدر الأخلبؽ:  الفاولةمصدر الأختؽ

ي
 ىو الدين؛ فالأخلبؽ التي تتبنَّاىا ميعظم ات١

. في أغلبًها ىو الدين، كإفٍ استعاضت بعض الفًئات ىذه الأخلبؽ بأيخرىل في الوقت اتٟاضر
: مىعركؼ كمينكىر: أقرَّ القرآف الكريمي أفَّ الأخلبؽ التي تٯيكني أف تصدر عن الفردً نوعاف: المىعركؼ كالمينكىر

يجتمع كييشجّْعيها، كىي ات١واقف التي تندرجي ضًمن ما ىو 
. كمقبوؿ" مىعركؼ"فات١واقف الإت٬ابية ىي التي يىرتضيها ات١

يجتمعي كييناكًئيها كيعيدُّىا 
يجتمىع؛ كمن ". مينكىرنا"كات١واقًف السلبية ىي ات١واقف التي يرفيضيها ات١

فحامي الأخلبؽ ىو ات١
. ثََّ فقد أقرَّ القرآف الكريم العرب ػ أثناءى نيزكلو ػ  على بعض الأخلبؽ، كصرفهم عن البعضً الآخر
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يسلًمة ميتولّْدةه في أغلبًها عن الدين؛ كمن ثَىَّ  الإت٬ابيةالأخلبؽ:  كالإستـ الإيجابيةالأختؽ
جتمعات ات١

ي
 لىدل ات١

يـ ّٔا من الالتزاـ بالدين .  كالإخٍلبؿ ًّٔا إخلبؿ بًوفالالتًزا
، التعاكيف، الصّْدؽ، التَّعفُّف، الرَّتٛة،  توقتَ : قائمة الأختؽ التي تيقرُّىا الميجتمعات الميسلمة الإيثار، الكرـ

لٍهوؼ، إتقافي العمل، البٌر بالوالًدين 
ى
الكبتَ، اتٟياء، غضٌ البصر، الصَّبر، الاحتشاـ، التٌواضع، ميساعدةي ات١
 ...كالإحساف إلذ اتٞار كالصَّديق، النظر في ملكوت السموات كالأرض

 
 education Global Education globaleالتَّربية الشٌاملة 

ىي التربية التي تىهدؼي إلى تىسهًيل فهمً أبعاد العالىم الحالي كالميستىقبليٌ الميختلفة كالاشٍتًراؾ الفعَّاؿ في >> 
  .<<الرّْىاناتً الميتتزمًة من قبل الأفراد

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 

نيػٌة   Education civique التَّربية المىدى

مادٌة تعليمية ىدفيها تكوين التتميذ للميواطىنىة عن طريق معرفة الميؤىسَّسات السياسيٌة كالإدارية >> 
تربية تتعلَّقي بالقواعد الأكليٌة للحياة الديمقراطية كالتي تقتصر على المجالات . كالاقتصادية كالاجتًماعية

 .<<الأساسية مثل السلوؾ الاجتماعيٌ المىسؤكؿ، كالمؤسٌسات السياسية كالإدارية
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

  .<<تكوين الميواطن الميستىنير كالمسؤكؿ، ييمنىحي في المدارس الابتدائية كفي الميتوسّْطات >>
(Dictionnaire de pédagogie )

دنية إلذ نقلً مبادئً اتٟياة الفردية كاتٞماعية الضركرية للعيش في تٚاعة >>: ىدؼ التربية المدنية
ى
تهدًؼ التًبية ات١

نىحي مكانةه مرموقة لدراسة اتٟياة السياسية الدتٯقراطية، كبشكل خاصٌ لدراسة  إلذ التلبميذ؛ كمن بتُ ىذه القواعد ت٘ي
( Dictionnaire encyclopédique عن .Audigier, F ).<<ات١ؤسَّسات

التًبية ات١دنية لا تيعوّْض التًبية الإسلبمية كلا التًبية ات٠يلقيٌة، : التربية الخيلقيٌة/ التربية الإستمية/ التربية المدنية
ينضىبًط الذم ت٭تًًيـ التَّنظيم السياسي 

يستىنتَ، كإت٪ا ات١واطن ات١
واطن ات١سؤكؿ كات١

ي
كمن ثََّ فلب تٯيكني، كحدىىا، أف تكوّْف ات١

جتمع
ي
جتمعات اللبئكية تتَّخًذىا كسيلة لتنشئىةً الأجياؿ على الطَّاعة . كالإدارم الَّذم يقودي ات١

ي
كيبدك أفَّ ات١

جأّة نزعات التغيتَ كالتجديد الكامنة
ي
ا تنقيل معارؼ تتعلَّق . كالانضباط ت١ التًبية ات١دنية لا تزرعي القًيىم اتٞوىريةٌ، كإت٪َّ

. بطبيعة النظاـ السياسي كأدكاتو الإدارية، كمن ثََّ فهي لا تيسهًمي في التكوين الوجًداني إلاَّ بقدر قليل
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 Ordering Classement التٌرتػًيب

 .<<القًياـ بتنظيم كىفقى ترتيبو ميحدَّد>> 
(Le Petit Robert) 

نٍحً ريتٍبةو أك وىمّْ تلميذ ينتمًي إلى مجموعة إلى مىجموعة فىرعية كفق بعض المىقاييًس  >> يـ بمى النجاح )القًيا
؛ توزيع التتميذ (.في امتحاف، العيمير، مىحلٌ الإقامة، الاىتًماـ، الترتيب الألف بائًيٌ ، صعوبات التعلُّم، إلخ

  .<<على الأقساـ كىفقى  مىقاييس ميعدَّة سلىفنا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Hierarchy Hiérarchieالتَّرتيًب السُّلَّمًيٌ 

تنظيمي مىجموعةو ما بحيثي يكوفي كيلُّ عينصير فيها مينٍحىوًيان تحت العينصير الَّذم قبلىو كأعلىى من العينصير  >>
  .<< الذم يىلًيو

 .<<تىصنيفه عىمودمٌ حيثي تخحىعي كلُّ ريتبةو أك زيمرةو للميسٍتىول الأعلىى الميباشًر>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Hiérarchisation des التَّرتيًب السُّلَّمًيٌ للأىٍداؼ 
objectifs 

ترتيب الأىداؼ كىفقى الأىمية كالشُّمولية بًحىيث تأتي الأىداؼي الأكثري شيموليةن، ثم الأىداؼ التي تليها  >>
  .<<في الدَّرجة حتَّى الويصوؿ إلى الأىداؼ التي لا تقبىلي التحليل

تصدير  (غايات التًبية)فالغايات : لكل ميستػىونل من ميستويات الأىداؼ مىصدر خاصّّ بو: مصادر الأىداؼ
ىقاصد تيصاغ على 

عادة عن آّالس التشريعية كعن السلطات السياسية العليا كعن كبار العلماء كالفلبسفة؛ كات١
دّْديىا اتٞهات ات١عنيٌةميستىول كىزارة التًبية ختلفة من اختصاص  استٍنادنا على الغايات التي تٖي

ي
؛ كالأىداؼ تٔيستوياتها ات١

يربتُ سواء كانوا ميؤلفتُ أك ميدرّْستُ
. ات١

ىقصىد، .  2الغاية؛ . 1: أمثلة عن ترتيب الأىداؼ
ات٢دؼ ات٠اصٌ؛ . 5ات٢دؼ الوىسيط؛ . 4ات٢دؼ العاـ؛ . 3ات١

 .(الإجرائي)ات٢دؼ العىمىلي . 6
 

 Hiérarchisation des التَّرتيًب السُّلَّمًيٌ للتػَّعىلُّم 
apprentissages 

ييعدُّ ىدفاف تىعلُّميَّافً، سواءه كانا مىعرفًًيىينً أك إًجرائيًىين أك سيلوكًيين، ميتىرابًطىيٍنً سيلَّمًيِّا إذا كانتٍ مىلىكةي أحدً >> 
  .<<الهىدفينً وىركريَّةن لًمىلىكةً الهدؼً ااخىر
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 Punctuation Ponctuation التػَّرٍقًيػم

هـ من الرُّموز يػيتَّخىذي للإشارةً إلى تقسًيمً البتغً المىكتوب، كتىحديد الصّْتت بين الجيمل، كبيافً بعضً >>  نًظا
  .<< الإيحاءات الوًجدانيَّة

يتػَّفىق عليها؛ إذ لا يوجدي تػىوىاضيعه يتعلَّقي باستًخداًـ : أصلي التَّرقيم
من ات٠طإً اعتًباري التػَّرٍقًيم ت٣موعة من القواعد ات١

كقد دخلتٍ إلذ العربية عن طريقً . غتَ أفَّ ىذه النّْقاط أصبحتٍ ميتداكلةن في شىتىَّ اللغات. أنواعً النّْقاط ات١عركفة
صحف الشَّريف، يػىتىجاكىزي في مىداهي . الطّْباعة اتٟديثة

ي
غتَى أفَّ العربية عرفتٍ ت٪طنا ميتطوّْرنا من التًقيم يتجلَّى في كًتابةً ات١

قيم العادم ات١عركؼ الآف . التًَّ
قيمً كظيفةي إخبارً القارئ بالأماكنً التي ينبغًي لو أف ييسجّْلى فيها كقفنا كجيزنا أك كاملبن لضمافً : كويفةي التَّرقيم للتًَّ

ىعتٌى . الوتتَة العادية لقراءة اتٞيملة
. لكنَّ التًقيمى ييساعدي أيضنا على ت٘ثُّلً ات١

لة استفهامية الترقيمي الإجبارمٌ . 1 :التًقيم ت٪طاف: نىمطىا التَّرقيم ، أك بعد تٚي ىعٍتٌى
لة ميستقلَّة ات١ ؛ مثل النُّقطة إثرى تٚي

الفىلسطًينًيُّوف رجالان، كنساءن، ): ؛ ففي اتٞيملة الآتيةبالتَّلوين الأيسلوبيٌ ؛ كيتعلَّقي الترقيم الاخٍتًيارمٌ . 2ميباشرة؛ 
، كتصميم ، كعىزٍوـ ا تىلفًتي (.كأطفالان، ييقاكموف الاحتلبؿ بصبر، كثىباتو يستىعملىة ضركريةٌ؛ إنهَّ

، ليستٍ الفواصًلي ات١
الانتًباهى، فقط، إلذ الفئات التي تيقاكًيـ الاحتلبؿ، من جهة، كإلذ الصّْفات التي تتحلَّى ّٔا ىذه الفًئات كىي في 

قاكمة
ي
كىذا النَّمطي من التًقيم يستعمليو الأيدباء كثتَنا، كخاصَّة منهم النُّػثَّار، كما يتجلَّى في ىذه الفًقرة . حالة ات١

تٍازي النَّثػٍري في اتٞاىلية تًّىرىيانوً مع الطَّبٍع، فليس فيو تكلُّف كلا زيخٍريؼ كلا غيليوٌ  >> :لأتٛد حسن الزَّيَّات يىستَي . تٯى
 الإشارة، قليل مع أخلبؽً البىدٍكًمٌ كبيًئىتًو، فهو قىوًمُّ اللفظ، مىتتُي التًَّكيب، قصتَي اتٞيملة، ميوجىزي الأيسلوب، قريبي 

ا تىساكقتٍ فيو اتًٟكىم كاطَّردتً الأمثاؿ من غتَ ميناسبة قوية كلا صًلىة متينىة. الاسٍتًعارة، سىطٍحًيُّ الفًكرة . <<كريتَّٔ
لةو كاملة كميستقلَّة؛ ت٨و: (.)النُّقطة . 1 :الاسٍتًعماؿ عاملة): تيوضعي النُّقطةي إثرى تٚي

ي
، كما تيوضع النقطةي إثرى (.الديني ات١

يتَّحدة الأمريكية (.أ. ـ. ك): اتٟيركؼ التي نرمزي ّٔا إلذ أتٝاء؛ ت٨و
كتيشتَي : العودة إلى السَّطر. 2 .أم الولايات ات١

سَّدى العودةي إلذ السَّطٍر. إلذ نهاية فكرة كبداية أيخرل بعلبمة مىرٍئيًَّة تتمثٌلي في ترؾً مسافة ت٨و نصف  كالغالبي أفَّ تٕي
ىل سافرى ): كتوضعي عادةن إثرى تٚلة استًفهامية حقيقية؛ ت٨و: (؟) نقطة الاسٍتًفهاـ. 3 سنتيمتً في بداية السَّطر؛

جاءى عيمر، فسألتيو ىل : )التي تردي ضًمنى سىرٍدو؛ ت٨و" صيغة الاستًفهاـ"غتَ أننٌا لا نضعي نقطةى استفهاـ إثرى  (سعيد؟
ىثلى القائلى : )ففي قولنًا: كىناؾ حالة خاصَّة (.جاء سعيد

تىا كفيوؾى نػىفىخ >> :ىل تىعرًؼي ات١ من . <<يىداؾى أىككٍى
فركض أف نىضىع نيقطةى الاستفهاـ إثرى اتٞيملة الاستًفهامية، غتَى أفَّ نيقطة الاستًفهاـ مثل النُّقطة تديؿُّ على انتهاء 

ى
ات١

كتٔا أفَّ الإشارةى إلذ ذكر نىصمٍّ يتطلَّبي حتمنا كضعى نيقطتتُ قبلىو، كتٔا أنَّو لا يليقي كضعي نوعتُ من النقاط في . اتٞيملة
ما أفػٍعىلىو، )تيوضىعي إثرى صًيغىتيىً التَّعجُّب القًياسًيَّتتُ : (!) نقطة التَّعجُّب. 4 .مكافو كاحد، تََّ إلغاءي نيقطة الاستًفهاـ

كتيستعملي لفصلً الكلمات داخلى اتٞيملة الواحدة من :  (،)الفاصًلة . 5 ، كإثرى التَّعجيب السَّماعيٌ؛(كأفعًل بًو
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: قيلتي  >>: جهة، كاتٞيمل القصتَة بعضًها عن بعضو من جهةو أيخرىل؛ على ت٨و ما جاء في فًقرةً الرَّافًعيٌ ىذه
ىـ كالناسي يػىرٍميقيونىو، ثََّ جىعلوا يىتعجَّبوفى منو،  ىـ ييصلّْي كأطاؿى القًيا ىسجدى يومنا أعرابٌي جاءى من البادية، كقا

دخلى علينىا ات١
م تٯدحونىو كيىصًفونىو بالصَّلبح؛ فقطعى الأعرابٌي صلبتو كقاؿى ت٢م . 6 .<<...مع ىذا إنيّْ صائم: ثََّ رفعوا أصواتهى

ا؛ ت٨و (ا: تيستعملي النيقطتاف (:) النػُّقٍطىتاف : نظر الصَّبٌي في كجهو تٟظة ثََّ قاؿ: للئشارة إلذ أفَّ قولان يأتي بعدت٫ي
نيا: للئشارة إلذ تعداد؛ ت٨و (ب.  <<لا أعرًؼ>> أنينة في اتٟياة الدُّ الإتٯاف با﵁، كالعمل الصَّالح، : سىبيلي الطُّمى

: الإتٯافي با﵁، كالعمل الصالح، كالعفاؼ كالكفاؼ: للئشارة إلذ تعداد مىعٍكوس؛ ت٨و (كالكىفاؼ كالعىفاؼ؛  ج
نيا؛ لة لسبب علىتديؿُّ نقًاطي اتٟذؼً : (... )نقاط الحذؼ. 7 سبيلي الطُّمأنينة في اتٟياة الدُّ  حذؼً كلمة أك تٚي

حذكؼ كفقى ما يوحي بو سًياؽي الكلبـ؛
ى
تىدؿُّ : (النقطة الفاصلة)( ؛ )القاطعة. 8 ما تاركةن للقارئ حريةى استنتاج ات١

ا بتُ الفاصلة كالنُّقطة كنلجأ إلذ القاطعة غالبنا عندما نيعبرّْ . القاطعةي على توقُّفو كجيز؛ فهي تقعي من حيثي قوَّتهي
على مىعنػىيىتُ ميرتىبطتُ لا يليقي أف نفصًلى بينهما بنيقطة كلا بفاصلة؛ كخاصَّةن عندما يكوفي ات١عتٌى الثاني تفستَنا للمعتٌى 

، كلا ات٨طَّتٍ إلاَّ كافى أمريه في ذىىابو  >> :الأكَّؿ أك بياننا لو؛ ت٨و استعماؿ الرافعيٌ  كما ذىلَّتٍ ليغةي شعبو إلاَّ ذىؿَّ
يسٍتىعمىرىة، كيىركىبيهم ّٔا، كييشعًريىيم عظمتىو فيها، 

يستعمًري ليغىتىوي فرضنا على الأمٌةً ات١
كإدٍبار؛ كمن ىذا يىفرًضي الأجنبيٌ ات١

أمَّا الأكَّؿي فحبسي ليغتًهًم في ليغتًو سًجٍننا : كيىستىلحًقيهيمٍ من ناحًيىتًها؛ فيىحكيمي عليهم أحكامنا ثلبثةن في عملو كاحد
ا؛ كأمَّا الثَّاني فاتٟيكمي على ماضًيهًمٍ بالقىتٍلً ت٤ىٍونا كنًسٍياننا؛ كأمَّا الثالثي فتػىقٍيًيدي ميستىقبلًهًم في الأغلبؿً التي  ميؤىبَّدن

لة نيريدي أف . 1 :ييستعملبف: ) ( القىوٍساف. 10. <<يصنػىعيها؛ فأمريىيمٍ من بعدًىا لأمٍرهًً تػىبىع لإدراج إشارة داخلى تٚي
ا ثانوية؛ ت٨و ى بأنهَّ أبو العتء : لحصر التواريخ؛ نحو؛ 2 مرضه من أمراض الشَّخصيٌة؛ (كبئًٍسى الصّْفة)النّْفاؽي : نيبتُّْ

تصرة ىي(ى 449ػ  363 )المىعىرٌم لة ت٥ي كمات  363 كيلد سنة: ؛ فوضعي التاريخ بتُ قوستُ يديؿُّ في اتٟقيقة على تٚي
أك طبيعةً  (أتٛد شوقي)كجدٍتي شيجعافى العيقوؿً قليلبن : للئشارة إلذ صاحب القوؿ؛ ت٨و. 3 من ات٢ًجرة؛ 449 سنة

تا كفوؾى نػىفىخ : القوؿ؛ ت٨و كما نستعملي القوستُ لشرح كلمة أك عًبارة نظينٌ أفٌ . 4 ؛(مثل جاىًليٌ )يىداؾى أككى
زدكًجتاف:  )) (( الميزدكجتاف. 11 .(العطش)كادى تٯوتي من الظَّمإ : القارئى قد لا يفهم معناىا؛ ت٨و

ي
 :تيستعملي ات١

م أحراران؟ ))قاؿ عيمر : عند الاستًشهاد أك الإتياف بقوؿ حىرفيِّا؛ ت٨و. 1  ((مىتىى استعبدٍتَي الناسى كقد كلدتهم أمَّهاتهي
ا من أعماؿ ت٤مد حستُ ىيكل في  ((الصّْديق أبو بكر ))ييعدُّ : عناكين الأعماؿ الأدبية أك الفنيٌة؛ ت٨و. 2 كاحدن

تيستعملي ات١طَّة في اتٟوار للئشارة إلذ الانتقاؿ من ميتكلّْم إلذ آخىر، كفي ما : ( ـ )المطَّة. 12 .سًتَى عيظماء الإسلبـ
.  عدا ذلك تيستعملي في موضع الفاصًلة أك القوستُ كخاصٌة لإبراز اتٞيمل الاعتًاضية

 
 Synthesis Synthèse التػَّركًٍيػب 

<<.  صًياغةي كيلٍّ مينظَّمو انطتقان من الأجزاء التي تيكوّْنيو>> 
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عملية فًكرية تىقتىحًي، على عىكسً التَّحلًيلً، إعادةى تىشكًيلً كيلٍّ انطتقنا من العناصًر التي تيكوّْنيو، كذلك >> 
  .<<بالميحًيّْ من البسيطً نحو الميرىكَّب

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
مٍعً العناصًر الأساسيٌة في كيلٍّ ميهىيٍكىلو >>    .<<عمليةه فًكريةٌ تتمثَّلي في جى

(Angers, M. )
ىعٍتٌى فىلًلتػَّعىلُّمً : بياف

يقتىضًي التًكيبي إزالةى العناصر غتَ الأساسية لإدٍماجً ىدؼو من طرؼً الفاعًل كانٍطًلبقنا من ىذا ات١
يتعلّْمً على القًياًـ بالتًَّكًيبً ميتىوقّْفةه بشىكلو كبتَو على استًقلبلوً، كت٪ييوّْه الفًكرمٌ، . صلةه كثيقةه بالتًكًيب

إفَّ قيدرةى ات١
. كنوعية الوىسىط الَّذم ت٭يا فيو

يسلًمتُى : نىمطىا التركيب
يتعلّْقة بالتًبية عند العيلماء ات١

شتًكة ات١
ي
رَّدنا؛ مثل تركيب الأفكار ات١ كًني أف يكوفى التًكيبي ت٣ي تٯي

امىى، أك مىلموسنا؛ مثل تركًيب ات١اء في مادٌة الكًمٍياء . القيدى
عرًفٌي : زيمرة

ى
جاؿ ات١

ى
 .(اينظير ميصنَّفات بلوـ كجانيًي كبياجي)التًَّكيب زيمرةه من زيمرً ميصنَّفات ات١

 
 School wastage Déperdition scolaireالتَّسىرُّب المىدرىسًػيٌ 

  .<<تىخىلٍّ ميبىكّْره عن الدراسة لعددو من المتعلمين الميسجَّلين في مرحلة من مراحل التعليم>> 
الخيركجي الميبكّْر لًعىدد من الميسجَّلين في المسار الدٌراسيٌ المينٍحىوين في مرحلة أك في برناحج >> 

  .<<دراسيٌ 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

ات٢جٍر ات١درسيٌ، كالطرٌد لأسباب عًقابيٌة، كالصعوبات ات١اليٌة : أسباب التَّسرُّب ات١درسيٌ متعدّْدة؛ منها: أسباب
. (عدـ توافر العائلة على إمكانات توفتَ لوازـ التٌمدريس لأبنائها أك حاجتيها إلذ تشغيلهم في الفلبحة أك الرعي)

ميصطلح ات٢جر ييطلق عادة على التَّخلّْي عن الدٌراسة قبل نهاية مرحلة التعليم : الهىجٍر/ التسرُّب المدرسيٌ 
 .  الإجبارمٌ تًٓلبؼ التسرُّب ات١درسيٌ 

 
 Classroomتىسٍيػًيري القًسٍم 

management 
Gestion de classe 

الأعماؿي التي يقوـ بها المدرٌس أك الأستاذي داخلى القسم من إلقاء الدرس كاستًقطابً انٍتًباه المتعلّْمين >> 
    .<<...كميساءىلتهم كميساعدتهم على تىحٍصًيل المعارؼ سواءه كانت تصريحيٌة أك إجرائية

ّـْ التَّعلُّم>>    .<<كوًيفةي الميدرّْس التي تػىتىمثَّلي في توجيو التتميذ كإبقائًهًمٍ على اتّْصاؿو بمها
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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كاف؛ . 1: يقتىضًي تسيًتَي القًسمً حيسنى استًغلبؿً العناصًر الآتية: عناصري تىسيًيرً القًسمً 
ى
برنامجي العملً . 2الزٌماف كات١

يتعلّْقي بكلّْ حًصَّة؛ 
تنظيم العلبئق بتُ . 5الطرائق البيداغوجية كإجراءات العىمل؛ . 4مىلىكة ات١ادَّة التعليمية؛ . 3ات١

تعلّْمتُ؛ 
ي
. تىدابتَ التقيًيم. 6ات١

فإفَّ مًقياسى النَّوعية اتٞىيّْدة لتًىسٍيًتًَ القًسمً ىو درجةي التَّعاكيف ( 1986 ػ .Doyle, W )على حسبً : مًقٍياسي النَّوعية
يدرّْس من جهةو أيخرىل

تعلّْمتُ من جهة، كبتُ التلبميذ كات١
ي
 (Legendre عن) .كالتَّباديؿ بتُ ات١

 
 Diagnosis Diagnostic التَّشٍخًيص

التعرُّؼ على أسبابً الفىشىل في تحقيقً أىداؼ ما قصدى تحديدً العًتج الحركرمٌ لتىجاكيز ذلكى >> 
   .<<الفىشىل

  .<<تىحديدي طبيعةً كجىسامةً كتىبًعاتً العامًل أك العوامًل التي تيسبّْبي صيعوباتً التَّعلُّم أك عدـ التَّكيُّف >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 School legislation Législation scolaireالتَّشريع المىدرسيٌ 

  .<<مجموع القوانين كالنُّظيم التي تىسيري بموجًبًها الميؤسَّساتي التعليميٌة>>
مجموع . 2. مادَّة خارج التربية موووعيها ىو دًراسةي مجموع القىوانيًن كالقواعد الميتعلّْقة بالمدرسة. 1>>

 .<<القىوانيًن كالقواعد الميتعلّْقة بمىدارس نًظاـ تربومٌ ما
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 Correction Correction التَّصٍحًيح

  .<<إبانةي الحيلوؿ الصَّحيحة الميتعلّْقة بعملو ما. 2؛ [كًتابي]التَّصرُّؼي الميتعلّْقي بتىقييمً إنتاج . 1>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

إعطاء صورةو عنً التَّعلُّم . 2مىنٍحي علبمةو أك مىرتىبة أك شهادة؛ . 1: للتَّصحيحً ىدفافً أساسيٌافً : ىدؼي التَّصحيح
ضي طريقىو، كمن ثَىَّ فالتَّصحيحي عينصيره ىاّّ في التقيًيمً التَّكٍوًيتًٌٍ  . الَّذًم حقَّقوي التّْلميذ، كعن العىوائق التي تعتًى

ىرٍجيوَّة؛ ذلك أفَّ : التَّصٍحيح النَّاجع
ٌـ الكًتابيَّة لكي تٕيٍتٌى منو الفائدةي ات١ ىها

يىنبىغًي أف يػينٍجىزى التَّصحيحي عىقًبى إجراءً ات١
. التَّصحيحى الذم يأتي بعدى فتًةو من إجراءً العملً الكًتابٌي يكوف قليلى التأثتًَ بًسىببً النّْسٍيافً كفيتور الشَّوؽ كالفيضوؿ
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 Self-correction Autocorrectionالتَّصحيحي الذٌاتػيٌ 

تىصحيحه ييجريوً الميتعلّْمي على إجاباتوً عن أسئلة أك نشاطات كتابية تندرجي وًمنى مىسار التَّعلُّم، بناءن على  >>
  .<<توجيهات الميعلّْم أك الأستاذ

  <<.تىصحيحه يىقويـ بو الفاعًل بعينًو>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ينتىظىرة منو ينبىغي: ميقتىحيات التَّصحيح الذاتي
قّْقى التصحيحي الذاتي النتائج ات١ يتعلّْمتُى . 1: لكي ت٭ي

إعطاء ات١
يرتىكبة؛ . 2التَّصحيح النَّموذىجيٌ؛ 

يتعلّْمتُ فيرادىل . 3السَّماح للمتعلٌمتُ بالتَّباديؿ في شأفً الأخطاء ات١
لفت انتباه ات١

اكيز ذلك لاحًقنا .  إلذ أسباب أخطائهم كتوجيههم إلذ سيبيلً تٕى
 

 Validation Validation التىصٍػدًيق

مىساره يىهدًؼي إلى التَّثىبُّتً من أفٌ شخصنا أك عملية أك مينظَّمةن أك مجالان أك شيئنا يىتوافػىري على مىجموعة . 1>> 
عملية تىتًمُّ بًوساطىتًها دًراسةي صًدٍؽً أداةو من أدكاتً القًياس . 2. نتيجة ىذا المىسار. من الميمىيّْزات الميحدَّدة

  .<<أك تأسيسها أك الميوافقةً عليها كتىقدًيرىا
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

عندما يىبدك أنَّو ييعطًي صيورةن حىسنةن عنً  (...نموذج أك فػىرىوية أك استًدلاؿ)صًفةه تيسنىدي لًمىنٍصيوص >> 
  .<<الحقيقة

(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés  )

 
 Survey Survol التَّصىفُّػح

مىسٍعىى قًراءة يىسمىحي بالاطّْتعً على ميحتوىل كثيقة ما في وىرؼو كىجيز، عن طريقً قراءىة عناكًينها >> 
   .<<كعناكينًها الفرعية كبداية بعضً الفقرات كخواتًمها

تًها في إطار >>  مىسىاري قراءةو شيموليةً النَّظٍرة تسمىح بالاطّْتعً على كثيقة بحيثي يتيسَّري الحيكمي على كىجاىى
  .<<بحثو ميحدَّد، بشكلو سريع

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
تويات كتاب أك مىلىفمٍّ أك أمّْ كثيقة أيخرىل في أكجزً : فائدة التَّصفُّح ييساعًدي التَّصفُّح على الاطّْلبع السَّريع على ت٤ي

كقتً، كمن ثَىَّ ييساعًد على الانتًقاء السَّريع للوثائق التي ت٭تاجي إليها الباحث، كما ييساعد على أخذً فًكرةو إتٚالية 
توىل كثيقة ما . عن ت٤ي
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 Classification Classification التَّصٍنًيػف

التوزيع المينتظًم للعناصر على الأصناؼ كالزُّمر انطتقان من الخصائص الميميّْزة لكلّْ عينصر من ىذه >> 
  .<<العناصر

  .<<دَّة مىقاييًسػر كىفقى مًقياس أك عً ػتجميعي الأشياءً أك الظواهً >> 
(Angers, M. )

، أم إفَّ القيدرة على تصنيف الأشياء دليل على كجود قدىر (التصنيفي ىو العًلم)قدتٯان قاؿ العربي : نوعا التَّصنيف
يػّْزي الباحثوف نوعتُ من التَّصنيف. من العلم بالأشياء لدل الفرد التصنيف العلمي؛ كىو التصنيفي الذم . 1: كتٯي

التصنيف ات١نطقي أك الاصطناعي، . 2يستندي على مىقاييس موضوعيٌة، مثل التصنيف في عالىمىي اتٟيواف كالنَّبات؛ 
. مثل تصنيف الكيتب في ات١كتبات

 
 Conception Conception التَّصىػوُّر

تىمثيله داخًليٌ لأفٍكارو مينىظَّمة كصيوىرو شارحًة يىستىعمًليها الميتعلّْم من أجلً انتقاءً كتنظيمً كىيكلةً >> 
  .<<المىعلومات الجديدة، كمن ثىمَّ حًيازةً الوىاقًع

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 

 Mysticism Mysticisme التَّصىػوُّؼ

نيا كزينتها، كالزُّىدي فيما ييقبًلي >>  العيكيوؼي على العًبادة كالانٍقًطاعي إلى الله تىعالىى، كالإعراضي عن زيخريؼ الدُّ
 (ابن خلدكف)        .<<عليو الجيمهور من لذٌة كماؿ كجاه، كالانفرادي عن الخىلقً في الخيلوة للعبادة

 << طرحي النَّفسً في العيبودًيةٌ، كالخيركجي من البىشىريَّة، كالنَّظىري إلى الحقّْ بالكيلّْية>> 
يتىوفََّّ سنة)

 (للهجرة ػ عن عبد اتٟليم ت٤مود 348 جعفر ات٠لدم ات١
 (عبد اتٟليم ت٤مود)  <<. التَّصوُّؼي أسمىى درجاتً المىعرفة بعدى النُّبػيوَّة، إنَّو ميشاىدةه كطريقه إلى الميشاىدة>> 
 <<.صىفاءه كميشاىىدة>> 

توفََّّ سنة)
ي
 (للهجرة ػ عن عبد اتٟليم ت٤مود 322 أبو بىكر الكتٌاني ات١

كإذا نظرنا إلذ تعريف الكتٌاني، فإنَّنا ت٧دي أفَّ عبارتىو : علَّق عبد اتٟليم ت٤مود على تعريف الكتٌاني تٔا يأتي: بياف
يختصرةى قد تٚعت بتُ جانبتُ ت٫ا اللذاف، فيما نرل،

.( ..)ييكوّْناف، في كىحدةو ميتكاملة، تعريفى التَّصوُّؼ  ات١
شاىدة

ي
فالوسيلةي تيؤدّْم إلذ الصَّفاء، كإذا حلَّ الصَّفاءي كاف . ..أحديت٫ا كسيلةه؛ كىي الصَّفاء، كالثاني غاية؛ كىي ات١

يشاىدةي ىي أتٝىى درجات ات١عرفة، كىي . عند الإنساف استعداده كامله للميشاىدة، فيجيودي ا﵁ عليو ّٔا إف شاء
كات١

يرىىف، كالفًطىر ات١لبئكيٌة، كالشَّخصيٌات الرباٌنيَّة
 (عبد اتٟليم ت٤مود) .الغايةي النّْهائية التي يىسعىى كراءىىا ذىكيك الشُّعور ات١
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اىدةى كخيلوةى كذًكرى : الكىشٍف يتبعيها غالبنا كشفي حًجابً اتًٟسٌ، كالاطّْلبعي على عوالدى من أمر  [الصُّوفي]إفَّ ت٣ي
كسببي ىذا الكىشٍف أفَّ الرُّكحى إذا رجع عن . كالركحي من تلكى العوالد. ا﵁، ليسى لصاحبً اتٟسٌ إدراؾي شيءو منها

اتًٟسٌ الظاىًر إلذ الباطًن ضىعيفىتٍ أحواؿي اتًٟسٌ، كقىوًيىتٍ أحواؿي الرُّكح، كغىلىبى سيلطانيو كتٕدَّد نيشٍؤيه، كأعافى على 
ا ابن ). ذلك الذّْكر؛ فإنَّو كالغذاء لتًنمية الرُّكح، كلا يزاؿي في ت٪ييومٍّ كتزيُّد، إلذ أف يصتَى شيهودنا بعدى أف كاف عًلمن

 (خلدكف
نيا كطيّْباتًها تٮيىصُّ باسم  >> :العابد/ الزاىًد/ الميتصىوّْؼ عرًضي عن متاعً اتٟياةً الدُّ

ي
واظًبي على فعلً (الزَّاىًد)ات١

ي
، كات١

صُّ باسم  ينصىرؼي بفًكرهً إلذ قيدس اتٞىبركت، ميستدتٯنا لشيركؽ (العابًد)العًبادات، من القًياـ كالصّْياـ كت٨وت٫ا، تٮي
، كات١

صُّ باسمً العارًؼ  يتىصوّْؼ]نور اتٟقٌ في سرّْه، تٮي
 (ابن سينا عن عبد اتٟليم ت٤مود) .<< [أم ات١

، كيىذىؿَّ بعدى العًزٌ، كتٮفىى بعدى >>: الصوفي الكاذب/ الصُّوفي الصادؽ علبمةي الصُّوفي الصَّادؽ أف يىفتىقرى بعدى الغًتٌى
أبو تٛزة ). <<الشُّهرة، كعلبمة الصوفي الكاذًب أف يىستػىغٍتًٍى بعد الفىقر، كيعًزَّ بعد الذُّؿٌ، كيىشٍتىهًر بعد ات٠ىفاء

 (البغدادم عن القيشىتٍَمٌ 
. يينكر الفقهاء كأىٍلي العقل التٌصوُّؼ كيعتبركنو شطحاتو لا أساس ت٢ا، لا في الدين كلا في العلم :إنٍكار التَّصوُّؼ

 إفٌ الأدلةٌ على كيجود ا﵁ ككحدانيتًو .2 إفٌ التصوُّؼ دخيل على الإسلبـ؛ .1: كمآخذ مينكرمً التصوُّؼ ىي
كقيدرتو كإرادتوً مبثوثة في القرآف ميسورة في متناكؿ العقل اتٟصيف، كأفٌ التماس معرفة ا﵁ باللجوء إلذ متاىات 

 إفٌ التصوُّؼ ليس في ميتناكؿ اتٞميع كلا تٯيكن أف يتفرَّغ لو كلٌ النٌاس فتتعطٌل .3التصوٌؼ ليس أمرنا مضموننا؛ 
مصاتٟيهم؛ فهو نوع من الأرستقراطيٌة التي تتنافَّ مع ركح الإسلبـ، حيث إنوٌ عبارة عن تكليف تٔا لا ييطاؽ، كا﵁ 

 إفٌ العقل الذم .5 إفٌ النٌبٌي ت٤مٌد ػ صلٌى الو عليو كسلٌم ػ لد يكين من ات١تصوّْفة؛ .4لا ييكلّْفي نفسنا إلاٌ كيسعىها؛ 
منحو ا﵁ للئنساف ىو ات٢ادم الذم تٯيكن أف يطمئنٌ إليو، فهو الوسيلة الوحيدة للوصوؿ إلذ اليقتُ؛ كقد حثٌ 

 التصوٌؼ يتنافَّ مع ما يدعو إليو الإسلبـ من .6القرآف الكريم على إعمالو كاللجوء إليو في آيات كثتَة كمتعدّْدة؛ 
إعداد القوٌة كاتٞهاد في سبيلًو دفاعنا عن الدين كعن النفس؛ فالإسلبـ قوٌة كالتصوُّؼ ضيعف ييلجئ صاحبة إلذ قًياـ 

 .الليل كصوـ النهار كتٖميل عبء معاشو على عاتق غتَهً
 

 Oral expression Expression oraleالتػَّعٍبير الشَّفىوًمٌ 

تيها بًمىعية التعبير الكًتابيٌ، كفػىهٍم  >> كاحدةه من الكىفاءات الللوية الأربع التي ينبىلًي تنميتيها كمىلىكى
(  1977 ػ MEQ )<<.الشَّفومٌ، كالقًراءة [الخًطاب]

لكي يكوف نشاطي التعبتَي الشَّفوم نشاطان صحيحان ينبغي أف ينطلق من أكضاع :  التعبير الشفوم الصحيح
سٌ  كييدرؾًحقيقية تدفعي ات١تعلٌم إلذ التعبتَ الطَّبيعي العفوم عمٌا يرل (كضعيات) .  كت٭ي
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تشجيع . 1: فييتمثَّل دكري ات١درس في حصص التعبتَ الشَّفوم : دكر المدرٌس في نشاط التعبير الشفوم
تٛليهم على التَّفكتَ ات١نهجيٌ كاستًعماؿ آليات اتًٟجاج؛ .2ات١تعلّْمتُ على التَّعبتَ عن ريؤاىم كتٕارّٔم كذكرياتهم؛ 

 . ات١عرفية كات١نهجية اللغويةٌ كتصحيح أخطائهم. 3
 

 Written expression Expression écriteالتػَّعٍبير الكًتابػيٌ 

تيها بًمىعية التعبير الشَّفىومٌ كفهم >>  كاحدةه من الكىفاءات الللوية الأربع التي ينبىلًي تنميتيها كمىلىكى
(  1977 ػ MEQ). <<الشَّفوم كالقراءة [الخًطاب]

يتىعلّْمى ينبىغًي: مىلكةي التَّعبير الكًتابيٌ 
، لكي يػىتػىيىسَّر  لوتىتطلَّبي مىلكىةي التَّعبتَ الكًتابٌي فىتًةن طويلة نسبيا؛ حيثي إفَّ ات١

ا كصًيػىغيها كقواعًديىا من جهة، كييلًمَّ بأىمٌ تقنيات التعبتَ  يدى اللغةى من حيثي ميفرداتهي عليو التعبتَي الكًتابٌي، أف ت٬ي
يجتمع من جهةو أيخرىل

يتىداكلة في ات١
. ات١

لكي يكوف نشاطي التعبتَي الكتابي نشاطان صحيحان ينبغي أف ينطلق من أكضاع حقيقية :  التعبير الكًتابي الصحيح
.   تدفعي ات١تعلٌم إلذ الكتابة العفوية استًجابة تٟاجات موضوعيةٌ 

 
 Definition Définition التَّعريف

ميقٍتػىرىحه يتكوَّفي من ألفاظو ييفتػىرىضي أنَّها مىعركفةه، ييساعدي على التَّعرُّؼً على شيءو ما بوساطة أىمّْ >> 
  .<<خىصائًصو

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
المىنٍصوص . بىيافي حيدكدً دلالةً كلمةو أك عًبارة أك أمّْ رىمٍزو ليلىومٌ وًمنى مىجموعةو من الألفاظً الميترابطة>>

التقريرم الناتجي عن ىذا النوع من التَّحديد، كالذم يىحصيري الدلالةى الصحيحة لموووع من مواويعً الفًكر 
بوساطة ألفاظو أيخرىل ييفتػىرىضي أنَّها مىعركفة لدىل القارئً الميستػىهٍدىؼ أك مىشركحة وًمنى موادٌ أيخرل في 

  .<<القاموس
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Learning Apprentissage  التَّعلُّػم

  .<<تػىلٍيًيره ميستىديمه للسُّلوؾً لا ييفسٌري فقط بالنُّحجً النَّفسًيٌ  >>
(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés  )
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 [مىرَّ بها]التػَّلىيػُّري الحاصًلي في السُّلوؾ أك الكامًن السُّليوكًيٌ لىدىل الفاعل في كىوٍعو ما، إثرى تىجربةو ميتىكرّْرىة >> 
في ىذا الوىوٍع، بًشرطً ألاَّ ييفسَّرى ىذا التَّليُّر في السُّلوؾ بًمىيلو فًطٍرًمٌ أك بالنُّحٍجً أك بًحالاتو وىرفيَّة لىديو 

  .<<(مثل التَّعب أك السٌكر أك الهىوىس)
(Bower  ك Hilard  1981ػ )

مىساره ذيك أثرو ميستىديمو نًسبًيِّا ييكتىسىبي بوساطتًو سيلوؾه جديد أك تىليُّر سيلوؾ ميتػىوىافر عن طريق التَّفاعيل >> 
  .<<ع الوىسىط أك الميحيطػـ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
هٍ ػتىليػٌره ميستديمه للتَّمث>>  ىٍنًيَّةػيلً الذّْ  .<<نًيٌ كالصُّوىر الذّْ

(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés  )
 . <<اكًتًسابي خيطىطو تىصوُّريًَّة جديدة كتىعدًيليها استًجابةن لًحاجاتو جديدة>> 

 (جابر عبد اتٟميد. د)
تحصيل مىعارًؼ كتنمية مواقًف كقًيىم تػىنٍحىمُّ إلى . إدراؾه كتىفاعيل كإدٍماجه للشَّيء مًن قًبىل شىخصو . 1>> 

المىساري الٌذم ييتيحي تىطوُّرى تىركًيبً المىعارؼ كالكىفاءات كالمواقًف كالقًيىم . الهىيكلة المىعرفية لدىل الشَّخص
إدماجى كاستًيعاب كإدراج ميعطياتو جديدة وًمٍنى بػيننى معرفيةو داخلية موجودة من . 2. لدىل شخص ما

  .<<قبل
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 .<<اكًتساب مىعارؼ أك كفاءات جديدة كتعديل مىعارًؼ ككفاءات ميكتىسىبة من قىبل>> 
(  Shuell1986 ػ )

بنًاءي تىمثيلو بإًًيجادً عتئًقى بين الميعطىيات الميكتىسىبة من قبلي، كتحسين ىذا التَّمثيل بالتَّدريج من أجل >> 
  .<<التَّعلُّم ىو تىعديلي سيلوؾ لًوىوٍعو . عملو ميتئًم

(Berbaum, J. )
في العربية مينذ القًدـ؛ فقد كىردى في السنة الشريفة تٔىعتٌى اكًتساب مىعارؼ  (تعلُّما/تعلَّم)ايستيعمًل لفظ : مىصٍدر
. جديدة
التعلُّم مىساري داخًليّّ لىدىل الشخص، ينجيم عن مىسٍعنى إرادًممٍّ يىقتىضًي الرّْضىى كالرَّغبة، كيػيفٍضًي إلذ حًيازىةً : بيانات

أّىتًو، كتْيثي يػىتػىيىسَّري تىوقُّعي النَّتائج أك الوقائع التي تػىنٍجيم  أيلفةو مع كىضٍعو من الأكضاع تْيثي لا يىظهىري أمُّ تىردُّد عندى ت٣ي
مارسة، بإت٧از نشاطات بالتَّدرُّب

ي
تعلّْم بات١

ي
؛ فهيو تٔثابةً إعادةً . عن تصرُّؼ ما؛ فلب تىعلُّمى إذا لد يػىقيمً ات١ كالتَّعلُّم تىركًيبه

يتىوافرة إثرى إدماجً عناصر جديدة
ارسي التعلُّم، لا ينتبًوي إلذ . تنظيمو مينسىجًم كمنطًقيمٍّ للهىيكىلة ات١ يتىعلّْمي، كىو تٯي

فات١
عارؼ . 2اكتساب معارؼ جديدة؛ . 1: العمليات الذّْىنية التي تٕرم في دًماغو، فهو تٯرُّ بات١راحل الآتية

ى
ميواجهة ات١

ىعارًؼ القىدتٯة عن طريقً التَّصحيح كالإضافة. 3اتٞديدة بات١عارًؼ القدتٯة؛ 
. تىعديل ات١
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التعلُّم يىعتًٍ اتٟيًازةى على العناصر التي تسمىح ببعثً السُّلوؾ : التعلُّم حسب المدرستين المعرفية كالسُّلوكيٌة
يرضًيٌ الَّذم نرغىب فيو، فهو على حسبً تصوُّر 

اكتساب ات١علومات . 2الفهم؛ . 1:  يىعتًٍ المدرسة المعرفيةات١
يىة ات١عرفية لدىل ات١تعلّْم؛  . 3كالكفاءات؛  إحداث التغيتَ في التَّصورات . 4إدماج صيور ذًىنيَّة جديدة في البنػٍ

ىدىل على السُّلوؾ؛ . 1:  يعتًٍ المدرسة السلوكيةكعلى حسب . السابقة
إصدار رىدّْ فًعلو . 2إحداث تىغيًتَ طويل ات١

. على مينبّْوو أك ت٣موعة من ات١نبّْهات لد تىكين تيثًتَيه من قبلي 
نظرنا إلذ أفَّ التعلُّمى مساره داخًليٌ كأنَّو لا تٯيكني ميلبحظة حيصولوً ميباشرة، فإنَّو ييستىدؿُّ على كيجودًه : تىقيًيم التعلُّم

يتعلّْم قبلى كإثرى ميباشرةً التَّعلُّم
. من خلبؿً ميلبحظةً سيلوؾ ات١

التعلُّمي يستدعي نشاطنا ما من لىديف الشَّخص، كيتًمُّ بًوساطةً مينبّْهات خارجيَّة؛ حيثي إنَّو ت٬ىٍرمً : النُّحج/ التَّعلُّم
يتعلّْم على الرَّغم من إرادتوً؛ ذلك أنَّو يتًمُّ 

عن طريق اتًٟوار كالتَّفاعل مع الوىسط؛ أمَّا النُّضج فيحديث لدىل ات١
لكنَّ سيرعةى التَّعلُّم كخاصَّةن لدىل الأطفاؿ الصّْغار يتوقَّفي على ميعدَّؿ . بوساطة مينبّْهات داخلية للنّْظاـ العىصىبيٌ 

. نيضجً الدّْماغ
حيصوؿ تىغتَُّ في السلوؾ أك . 1: تَّٙةى ثلبثةي شركط ينبغًي أف تىتوافرى من أجل إثبات التعلُّم: شركط تحقُّق التعلُّم

يمارسة أك التَّجربة؛ . 2الكفاءات؛ 
. التغتَُّ ينبغًي أف يكوفى قابلبن للدَّكاـ. 3التَّغتَُّ ينبغًي أف يكوف ناتًٚنا عن ات١

ات١واقف، : فقد حدَّدىا تٜسى زيمىر؛ كىي. بتىصنيفو من أجلً تٕميعً نتًاج التعلُّم( Briggsك Gagné )قاـ: نتًاجي التعلُّم
كىذا يعتًٍ أفَّ التعلُّم لا . كالكفاءات اتٟىرىكيَّة، كالإبلبغ الشَّفومٌ، كالكفاءات الفًكرية، كالاستًاتيجيَّات ات١عرفية

ا أيضنا  ىظاىر العًلمية كالفًكرية كإت٪َّ
ا على استًخداًـ ات١عارؼ، كلا يتناكؿي فقط ات١ ينصبُّ فقط على ات١عارًؼ كإت٪َّ
. اتٞوانًب الوجًدانية كما ينجرُّ عنها من مواقًفى إزاءى الآخىرين كإزاء الطَّبيعة

ارستًو، مثل الإجابة عن أسئلة، أك القًياـ بنشاط، أك : التعليم/ التعلُّم يتعلّْم كت٦ي
يديؿُّ ميصطىلحي التعلُّم على عملً ات١

يعلّْم كالأستاذ التي تىتمثَّل عيمومنا في 
ارسة ات١ حلّْ مسألة، أك العمل ضًمن فوج؛ أمٌا ميصطلحي التعليم فيديؿُّ على ت٦ي

تعلّْمتُ
ي
. (تعليم: اينظر مادة). تىوصيلً كبعثً ميكتسباتو جديدة لدىل ات١

يمارسة إذا كاف الأمر يتعلَّقي بشتىَّ مناحًي النشاط كالبىذٍر، كالغرس كتقليم الأشجار، : الكتابة/التعلُّم
التعلُّم يتًمُّ بات١

لكنَّ التعلُّمى الفًكرمٌ لا يتأتَّى إلاَّ بالقىلم، أم تٔيمارسةً .. .أك تركيب أجزاء آلة أك فكّْها، أك تعبئة حيقنة كإجرائها إلخ
يـ الَّذًم علَّمى بالقىلىمً، علَّمى الإنسافى ما لىمٍ يػىعٍلىمٍ ﴿: يقوؿ تىعالذى . الكًتابة فالَّذًم . (3/5العلق ) ﴾اًقػٍرىأٍ كربُّكى الأىكرى

يتعلّْم عن غتَ ات١تعلّْم ىو قيدرتيو على إنتاج ات٠ًطاب الكًتابيٌ 
يػّْزي ات١ .  تٯي

 
 Apprentissage par cœur تىعلُّم عن وىهر القىلب 

( .Pavel, S) .<<تعلُّمه آليٌ بًوىساطةً الحًفظ في الذاكرة من غيرً استدلاؿ كلا تليًير >>
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دو إذ لا تنشأ عنو قيدراته كلا كفاءات؛ فهو ميستػىونل يعتمدي : مساكئ التعلُّم الذم يعتمدي على اتًٟفظ تعلُّمه غتَي ت٣ي
 (اينظر مصنَّفة بلوـ). على زمرة ات١عرفة كىي أددى الزُّمر في ميصنَّفات آّاؿ ات١عرفيٌ 

لقد شاع لدل الغربيّْتُ في الوقت اتٟاضر أفٌ التعليم في البلداف العربية يعتمدي على التحفيظ دكف سواه من : نقد
النشاطات الذىنيٌة التي تنتمي إلذ الزُّمر العليا في ميصنٌفاتً آّاؿ ات١عرفٌي مثل التحليل كالتًكيب كالتٌقييم أم إصدار 

 .الأحكاـ
 

  Teaching Enseignement  التػَّعٍلًػيم

نشاطاته يىحطىلعي بها ميسٍتىخٍدىمو التعليم لدىل التلميذ قصدى الإسهاًـ في تحقيقً أىداؼو تربوية مدرسيٌة >>
( 1981 ػ MEQ)                                                             .<<كما جىرىل تحديديىا في البرامج الدراسية

  .<<مجموع أعماؿً الميساعدةً المينىسَّقةً من قًبىلً العامًل بهدؼً إحداثً بيلوغً الأىداؼ>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

يتعلّْم على التَّعلُّم؛ كيقتىضًي: ماىية التعليم
اهً ميساعدةً ات١ يدرّْس في اتّْٕ

ىيكلة ات١ادة كالنشاطات : التعليم ىو عملي ات١
يجتمىع

تعلّْم كات١
ي
. كفق تدرُّج ييراعًي حاجات ات١ادٌة كات١

اكرةً التلبميذ، كطرحً أسئلة فورية لتقيًيم : التعلُّم/ التعليم يدرّْس، كيتمثَّلي في شرحً الدرس كت٤ي
التعليمي نشاطه يقويـ بو ات١

التَّحصيل، كإعادة بعض حلقات الشرح عند الاقٍتضاء، كلا سيما إذا أبرز التقييمي التَّكويتٌٍ ضيعفى الاستيعاب 
أمٌا التعلُّم فهو عملي التلميذ، كيتمثَّلي خاصٌةن في ميتابعة الشُّركح، كالإجابة عن الأسئلة، كالقياـ بشتىَّ . ..كالفهم

سطَّرة
ي
. النشاطات التي تهدؼي إلذ ملكةً الأىداؼ ات١

التعليمي ييركّْز على مفهوـ تبليغً ات١عارؼ، كاكتًساب الكفاءات، أمٌا التًبية فلفظه يشميل بالإضافة : التربية/ التعليم
. إلذ معتٌى التعليم معانيى تتعلَّق بالتَّكوين الوجًداني كاتٞىمالر كالقًيمًيٌ 

يدرّْس ك. 1:  ؛ كيتفرَّعي إلذالعىرض (ا: أىمُّ تقنيات التعليم ىي: تقًنيات التعليم
أك / الإلقاء سواءه تٗلَّلتٍوي أسئلةي ات١

تعلّْمتُ أك لا؛ 
ي
. 3عرض ميدىعَّم باسٍتًعماؿً الوسائل السَّمعًيَّة البصريَّة؛ . 2استًفساراتي كملبحظات كتعاليق ات١

تعلّْمتُ
ي
يدرّْسي تٕارب كاختًبارات كأمثلة ملموسة تٔىعية ات١

كتتفرَّعي الميشاركة؛  (ب. الإثبٍات؛ كىو نشاطه يستعملي فيو ات١
 (ج. دراسة ات١شاكل. 3؛ (Brainstorming )استًثارة الذّْىن. 2الوىرشات أك العمل في شكل أفواج؛ . 1: إلذ

يدرّْس في شأف موضوع أك سيؤاؿ أك الميناقشة
تعلّْموف كجهات النظر تٖت إشراؼ ات١

ي
؛ كىي نشاط يتبادؿي فيو ات١

ينٍتىدىل أك ت٣موعة النّْقاش؛ كيػيلٍجأي إليو خاصَّةن عندما . 1: ميشكلة ّٔدؼ الويصوؿ إلذ قرار أك نتيجة؛ كتتفرَّعي إلذ
ات١

ٌـ ت٬معي كلَّ . 2، كىدفو ىو الاستكشاؼ اتٞماعي ت١وضوع الدراسة؛ (15 إلذ 5)يكوف عدد الطلبة ت٤دكدنا  لقاء عا
تعلّْمتُ أك

ي
حقيقيٌ بيغيةى إجراء دراسة أك  ادةي إنتاج كىضٍعو ػكىو إع ؛(Simulation )التَّظاىيػر (د. كلٌ الأعضاء ات١

يختلفة، أك ت٘ثيلو كىفٍقى سيناريو ت٤دَّد
.  كأىمُّ أنواعو لعبةي الأدكار. ميواجهة ات١ظاىر ات١
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ائًيٌ    Primary teaching Enseignement primaireالتػَّعٍلًيم الابتًٍدى

فترةه من التعليمً الميطلىق تبدأي، في أغلبً الحالات، في نحو السادسة من العيمير، كميدَّتيها تختلفي من  >>
بلدو إلى آخىر، ما بين خمس كثماني سنوات، كبرنامجيها ميصمَّمه من أجل تعليمً الأطفاؿ المعارؼى 

 .<<القاعديَّة
 (اليونسكو) 

 
 Enseignement التػَّعٍلًيم الأىسىاسًػيٌ 

fondamental 

مرحلةه تعليميٌة إجباريةٌ تىحٍمىني الدكلة للطفٌل فيها، كلمدٌة تًسعً سنوات، الحدَّ الأدنىى من المعارؼ  >>
كالكفاءات كالقًيىم كالمواقًف التي تيتيحي لو مواصلةى تعلُّمو أك الانتًقاؿ إلى عالمً التكوين المًهٍنًيٌ أك الشُّلل، 

 .<<كتهيئىتًو لتحمُّل مسؤكلياتوً كميواطن صالحو كفعٌاؿ
ا قاعديِّا يهييّْئ ات١تعلّْمتُ ت١واصلة تعليمهم : بياف التعليم الأساسيٌ تعليم إجبارمٌ ميدَّتهو تسع سنوات يضمن تعليمن

  .  الثانوم أك الالتحاؽ تٔراكز التعليم ات١هًٍتًٌٍ التي تيكوّْف اليىد العاملة ات١تخصّْصة

 
 Remedialالتػَّعٍلًيم الاستدراكيٌ 

instruction 
Enseignement de 
rattrapage 

طىرائق تربوية خاصَّة ميوجَّهة لتًجاكيز المشاكل التي تىعتىرضي الطلبة أك الميتىدرّْبينى الذين ييعانوفى من >> 
  .<<معارفهم أبطأ، من أجل تىداريؾ التَّأىخُّر [اكتساب]الصُّعوبات، كميساعدة الذين ييعدُّ تحصيليهم أك 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ا : الصَّوابي أف ييقاؿ: بياف تعليمه استدراكي، لا الدركس الاستدراكية؛ لأفٌ الأمر لا يتعلَّق بات١ادَّة فحسب كإت٪َّ

تعلّْقة ّٔا
ي
. بالطَّرائق كالاستًاتيجيٌات التي تيتيحي استيعابى ات١ادَّة كاكتساب الكفاءات ات١

  Enseignement originel التػَّعٍلًيم الأىصٍػليٌ 

  .<<كثانىوم يمنحي تعليمنا عامِّا بالإوافةً إلى التعليم الدينيٌ الإستميٌ  (إعدادم)تعليمه ميتوسّْط  >>
شجٌعت اتٞزائر بعد سنوات من الاستقلبؿ ت٪طنا من التعليم تٝيّْي بالتعليم الأصليٌ؛ تٯنح تعليمنا عامِّا : بياف

بالإضافة إلذ دراسة العلوـ الإسلبميٌة مثل الفقو كالتفستَ، كما إلذ ذلك، لكنٌ ىذا النوع من التعليم ألغًي لأسباب 
. سيٌاسيٌة

 



118 
 

  Enseignement maternel التػَّعٍلًيم التَّحٍحًيرمٌ 

ىًم >>  تعليمه ميخىصَّصه للأطفاؿً الَّذين تتراكىحي أعماريىم بين أربعة كستة أعواـ، يهدؼي إلى تنبيوً كتنشيطً نيميوّْ
 .<<لتسهًيل ميواجهتًهم للتَّعليم الابتدائي أك الأساسيٌ 

ٌـ : بياف التعليم التحضتَم، يقويـ بتًىحٍفيزً نيضج الأطفاؿ الذين لد يبليغوا بعد سًنَّ الدخيوؿ إلذ مدارس التعليم العا
. لًميواجىهىة التعليم الابتًدائي بًفيرص ت٧ىاحو أكبر

كًني حىصري أىداؼ التعليم التحضتَم العامٌة في: أىداؼ التعليم التححيرم العامٌة تنمًيَّة اتٞانًب النَّفسيٌ . 1: تٯي
إتاحىة . 4تسهًيل ت٪ييوٌ التَّوازيف العقٍليٌ كالبىدىنيٌ؛ . 3تشجيع كتنمية القيدرة على التَّعبتَ كعلى التَّواصيل؛ . 2اتٟىرىكيٌ؛ 

فٍز الطاٌقات الإبداعًيَّة الكامًنة. 5الفيرصة لاكتًساب دىرجةو ما من الاستًقلبليًٌة؛  . حى
ارسن في التعليم التحضتَم عادة التٌوجيهات العامٌة الآتية: التوجيهات العامٌة نح ات١ربيٌات اللبئي تٯي حرية . 1: ت٘ي

حيث ت٬رم إدماج الأطفاؿ ضًمن ت٣موعات كفي ات١ؤسٌسة بأكملها، كلا تٮضعوف لانضباط : حركة الأطفاؿ
نشاطات . 2. مدرسيٌ، كإتٌ٪ا ييسمح ّٔم القًياـ تّميع نشاطات اللعب كالتٌسلية، كاتٟركية ات١ناسبة لأعمارىم

صناعة )من الضركرم أف تكوف نشاطات الأطفاؿ في التعليم التحضتَمٌ ميتعلّْقة بالاستًكشاؼ كالبناء : الأطفاؿ
منح مبادئ ما سيتًمٌ دراستيو في . 3. كالتعبتَ بوساطة الرسم أك ات١وسيقى كالإنشاد أك التعبتَ اللغوم (أشياء

نح الأطفاؿ في التعليم التٌحضتَمٌ بعض ات١بادئ ات٠اصٌة بات١وادٌ التعليميٌة التي تيدرٌس في التعليم : التعليم الابتدائي تٯي
القراءة، كاتٟساب، كالقًياس، كات٠طٌ، كاكتًساب الأيلفة مع النصوص ات١كتوبة بوساطة الاستًماع، : الابتدائي؛ مثل

يقوـ التعليم التحضتَم باستًكشاؼ الصعوبات : الاكتًشاؼ الميبكٌر للإعاقات. 4... كاتًٟكايات كالشعر
عوٌقتُ

ي
حتملة لدل الأطفاؿ، كيقوـ بإدماج الأطفاؿ ات١

ي
    . كالإعاقات ات١

 
 Audiovisualالتَّعليم السَّمعًيٌ البىصىرًمٌ 

teaching 
Enseignement audiovisuel 

مدكار الأسطوانة، : تعليمه ييمنىحي بميساعدةً كسائلى ييعوّْضي أك ييكمّْلي اًستًعٍماليها شيركحى الميدرّْس>> 
بىة أك الأفتـ،  كالميسجّْلة، كأشرطة فيديو، كجهاز التسجيل، كقارئ الأقراص، كجهاز عرض الصُّوىر الميوجى

  .<<كأجهزة الرَّاديو، كأجهزة التلفزيوف، كأنظمة التَّصويت، كمخابر الللات
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
ٌـ    General teaching Enseignement généralالتػَّعٍلًيم العا

 (اليونسكو) .<<تعليمه ثانىومٌ ذك طابىعو مىدرسيٌ لا يىستىهدًؼي أمٌ تخصُّصو بلرضً ميمارسةً مًهنةو ميحدَّدة >>
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 Distanceد ػػالتػَّعٍلًيم عن بيعٍ 
education/teaching 

Enseignement à distance 

كالذم لا يستدعًي  (الميراسىلىة، كالرٌاديو، كالتلفزيوف، كغيرىا)نىمىطه من التعليم يجمىعي الوسائلى الميختلفةى  >>
 .<<الحيحور البدنيٌ للطاٌلب في الميؤسَّسة التي تمنحي البرنامج الدراسيٌ، أك يتطلَّب حيحورنا قليتن 

 (اليونسكو)
 

 Andragogy Andragogieتػىعٍلًيم الكًبار 

تىعليمي مىنٍ لىيٍسوا في سنّْ التعليم النٌظاميٌ العادم، كمًنٍ ثىمَّ فهو يتًمُّ خارجى المدارس، كتيراعىى فيو ويركفيهم  >>
كعقلياتيهم كقيدراتيهم الخاصٌة، كيتًمُّ بصورةو مينظَّمة كمقصودة، كفي فترةو زمنية مرسيومة، كتتولاهٌي ىيئةه أك 

جماعةه تيشرًؼي عليو كتعهدي بو لرائدو أك ميدرّْس أك ميووَّف يتولٌى عملية الاتصاؿ بين الدارس كالهيئة الميشرفة 
 (ريشدم طيعيمة. اليونسكو عن د) .<<على التعليم
ستمرةٌ : التكوين الميستمرٌ / التربية الميستمرٌة/ تعليم الكبار

ي
لا ينبغي ات٠لطي بتُ تعليم الكبار من جهة، كالتًبية ات١

يكيَّف 
يستمرٌ من جهةو أيخرل؛ فتعليمي الكبار كمادَّة علمه يدريسي تٚيعى ات١ظاىرً النظرية كالتَّطبيقيٌة للتَّعليمً ات١

كالتكوين ات١
يستمًرَّة فهي مشركعه تربومٌ طيلة حياة الشخص؛ كنظريِّا فهذا ات١شركع يبدأ من

ات١هد كينتهي  للراشًدين، أمَّا التًبية ات١
ستمرٌ فعبارة عن برامج تكوينيٌة لصالًح الشخص الذم غادر مقاعد الدراسة كالتحقى 

ي
عند اللٌحد؛ كأمَّا التكوين ات١

. بعالدى الشُّغل؛ كغالبنا ما يكوفي ىذا التكوين استجابة للميستجدَّات العلمية كالتّْقنية في ت٣اؿ ما
توفتَي الفيرص للعدد القليل من الصّْغار الذين . 1: يقوـ تعليمي الكبار بثلبث كظائف؛ ىي: كوائف تعليم الكًبار

تدريبي . 2. ..لد يىستىكمًلوا ات١رحلة الأكلذ أك الثانية من تعليمًهم لإعدادًىم لدخوؿ امتحاف نهاية ات١رحلة الأساسية
يجتمع، كتقديم صورة التًبية اتٟيرَّة للكبار. 3. أك إعادةي تدريب العيمٌاؿ

. د) .الإسهاـ في الاستنارة الفًكرية لأفراد ات١
  (ريشدم طيعيمة

 
 Instruction Consignes التػَّعٍلًيمات

ٌـ، ىي الإرشاداتي كالتوجيهاتي التي تىرًدي قبلى أك عىقًبى ركائز أك أسئلة اختبار أك >>  التعليمات، بشكلو عا
ٌـ تعىلُّميَّة سواءه كاف ذلك في كرقة الامتحاف أك الكتاب المدرسي أك دفتر التمارين أك غير  تمارين أك مها

  .<<ذلك
بىيافه شىفىوًمٌ أك كًتابيٌ يىقودي التلميذى إلى إنجاز مهىمَّةو، كييبيّْني، فيما ييبيّْني، خىصائصى العىمل الكًتابيٌ  >>

  .<<المىطلوبي إنتاجيو
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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رَّر بطريقة : تفصيل التعليمات ىي التعبتَ عن النشاطات التي نطليبي إت٧ازىىا من قبلً التلبميذ، كمن ثَىَّ ينبغًي أف تٖي
تعلّْم، كالعبارات الغامضة؛ . 1: ييراعىى فيها

ي
لفت الانتًباه إلذ ما ىو مهمٌ في . 2تٕنُّب الكلمات التي لا يعرفًيها ات١

ينتىظىر. 3النشاط أك التمرين؛ 
كتوب ات١

ى
يّْزات العىمل ات١ . بياف ت٦ي

طلوبة، كقد ...ىي البياناتي التي تيعطىى للميمتىحنتُى قبلى الاختبار. 1: تىعليمات رائز
ى
 من أجل بيافً طبيعة ات١همَّة ات١

يخصَّصىة للميمتىحًن فيما يتعلٌقي بتىدابتَ . 2. تكوفي ميرافىقة بإرشادات تتعلَّقي بطريقة عرض إجاباتهم
ىي الإشارات ات١

. إجراء الراٌئز كتصحيحو
ىـ فإفَّ لفظ : مدلوؿ جديد أصبحى ت٭مًلي دلالة بيداغوجية؛ فهو يىعتًٍ مىنٍحى ات١تعلّْمتُ " تعليمات"بالإضافة إلذ ما تقدَّ

تٖديد ىدؼً ات١همَّة، : كلَّ البياناتً التي تيساعديىم على إت٧از العمل الذم ييطلىبي منهم في أحسن الظركؼ؛ ت٨و
. كذًكر الوسائل التي ينبغًي استًخداميها، ككيفية تنظيم العمل، بل كحتىَّ تٖديد مقاييس التقيًيم كسيلَّم التنقيط

 
 Didactics Didactique التػَّعٍلًيمػيَّة

مادة دراسية أك مهنة، : دراسةي مىساراتً التعلُّمً كالتعليمً الميتعلّْقة بمىجاؿ خاصٍّ من مىجالاتً المعرفة>> 
 . <<مثت

(Eric Plaisance  ك Gérard Vergnaud)  
  .<<لفظ التعلًيميَّة يديؿُّ على دراسة مسارات التعليم كالتعلُّم من زاكية تفحيل الميحتويات>> 

(Martinand عن Dictionnaire encyclopédique)  
( 1979 ػ .Mialaret, G)                  .<<للتَّعليم [التي تػيتَّخٌذي ]مجموعي الطَّرائق كالتػّْقٍنيات كالًإجراءات >> 

(  .Smith , O.B)             .<<مادَّة تربويةه موووعيها تىخطيطي كميراقبةي كتعديلي الووٍعً البيداغيوجيٌ >> 

قابل العربٌي لكلمة: أصل
ي
كاللفظاف . الإت٧ليزية( Didactics)ك الفرنسية،( Didactique )لفظي التعليمية ىو ات١

كأكَّؿي استعماؿ ت٢ذا اللفظ في . (علَّم)اليونانية التي تعتٍ ( Didaskein )الإت٧ليزم كالفرنسيٌ معنا ميستىمدَّاف من كلمة
في ميؤلَّف يتناكؿي كجهةى نظر عامة في شأف ( Coménius )حيث استخدمو ،1632 يرجعي إلذ سنة اللغات الأكربية

(. Didactica magna)التًبية كتنظيم ات١درسة، ت٭ملي عنواف 
 الثلبثة العناصًرتدريسي التَّعليمية تباديؿى التَّأثتًَ أك التَّفاعيل الذم تٯيكني أفٍ يىنشىأى في كىضٍعً تعلًيمو كتعلُّم بتُ : كويفة

يتعلّْم الذم يػىتىلقٌاىا: الآتية في آفو كاحد
يدرّْس الَّذم تٯنحي ىذه ات١عرفة، كات١

عرفة، كات١
ى
دَّدو من ات١ . جانبو ت٤ي

رم بتُ العناصرً الثلبثة الآتية: موووع التعليمية تعلّْم كات١عارؼ : تٯيكني حصري موضوعً التعليمية في ما ت٬ى
ي
علّْم كات١

ي
ات١

ثلَّث التعليميٌ )إفَّ ىذه العناصر الأساسية الثلبثة تٯيكني ت٘ثيليها بوساطةً شكلو ييطلقي عليو اسم . ات٠اصَّة
ي
فخيبراءي  .(ات١

ثلَّث
ي
ختلفة ـػة قصدى كصفً كفوػالثلبث التعليمية يتناكلوف، في آفو كاحد، ريؤكس ات١

ي
 .ظواىر تعليمً كتعلُّم ات١عارؼ ات١

ىذه   كىم في ذلك يستهدًفوف تسليطى الضَّوء على
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 الظَّواىر كتٖستُ العىوٍفً الَّذم تٯيكني أف ييقدّْمو 
يدرّْس لتلبميذه

 .ات١
كانٍطلبقنا من أفَّ ات١عارؼى ليستٍ شفَّافة،          

، يتعلّْمى  كأفَّ توصيلىها ليسى بالأمر ات٢تُّْ
  ليسى  كأفَّ ات١

اكؿي التعليمية الإجابة عن  صفحةن  عدد  بيضاء، تٖي

المىعارًؼ                                           
 
 
 
 

 الميتىعلّْم                            الميعلّْم            
دَّدة؟ فما الغايةي التي : ة الآتيالأسئلةمن الأسئلة، لعلَّ أت٫َّها ىو  حتويات من مادَّة ت٤ي

ي
ت١اذا ندريسي ىذه أك تلك ات١

نستهدًفيها؟ كما ىي ات١قاصد التي نىودُّ الوصوؿ إليها؟ كما ىي الرّْىانات اتٟاضرة؟ كلا بيدَّ من لفتً الانتباه إلذ أفَّ 
حتويات

ي
ا تتعلَّق بإشٍكالية اختًيار ات١ كمن ات١عركؼ أفَّ . ىذه الأسئلة أساسية بالنسبة للميختىصّْتُ في التعليمية لأنهَّ

يتىلقَّاة 
يتعلّْمتُ تىكمين في ميعظمًها في ات١عارؼ ات١

الدراسات في ىذا الشأف تيؤكّْدي كلُّها على أفَّ الصُّعوبات التي تيواجو ات١
. كفي طريقة توصيلًها

فإذا كانت . فالتَّعليمية ليست ىي البيداغوجيا ينبغي ت٘يًيزي التعليمية عن البيداغوجيا؛: البيداغوجيا/ التَّعليمية
وع،  يختلفة في ت٧ي

يواجهة التعلُّم في كيجوىًو ات١
ىساعيى التي تيتيحي الأخذ بيدً التلبميذً ت١

دّْدي الطَّرائقى كات١ البيداغوجيا تٖي
يتعلّْم كموضوع الدّْراسة كالوسط الذم ت٬رم فيو، قصدى  كتسعىى إلذ إت٬ادً الانسًجاـ في

يتبادلىة بتُ ات١علّْم كات١
العلبئق ات١

تسهيلً التَّحصيل؛ فإفَّ التعليمية، على خًلبؼً ذلك، تسعىى إلذ تطويرً كإضٍفاءً صفةً الصّْدؽ كالصّْحَّة على 
تعلّْمتُ كىم في كضع التعلُّم كفي الوسط 

ي
علّْم بات١

ي
العلبئق التي تربطي ات١علّْم بات١ادَّة من جهة، كعلى العلبئق التي تربطي ات١

لذلك تضعي التعليميةي في صميمً اىتًماماتها ات١عارؼ التي ينبغًي تٖصيليها سواءه كانت . ات١درسيٌ، من جهة أيخرل
تعلمًتُ 

ي
معارؼ تْتة أك معارؼ إجرائية، في حتُ تهتىمٌ البيداغوجيا أكٌلان كقبلى كلّْ شيءو بالعلبئق التي تربطي ات١

ختلفة، فإفَّ . بأيستاذًىم مهما كاف موضوع الدراسة
ي
كإذا كانت البيداغوجيا ىي فنُّ تدريسً ات١واد الدراسية ات١

يختصّْتُ
. التعليمية تندرجًي ضمنى إطار مادَّة تعليمية كاحدة لا غتَ؛ فهي خاصَّة غتَ عامَّة في نظر كثتَ من ات١

يتَّصلة بثًىبات تٗضعي التعليمية للصرامة العًلمية، كلركح النَّقد، فهي تسعىى : طابع عًلميٌ 
من أجلً دراسة ات١شاكل ات١

حاكاة
ي
ثّْلي القطيعة مع التَّقليد كات١ : كت٢ا توجيوه ذك شًقَّتٍُ . بتبليغ ات١عارؼ ات١درسيٌة بشكلو عقلبنٌي؛ كمن ثََّ فهي ت٘ي

تٖديد أىمٌ ات١فاىيم كأىمٌ ات١ساعًي . 1: فعلىى الصَّعيد النظرم تقويـ التعليمية بػ. توجيوه نظرمٌ، كآخىر تطبيقيٌ عمليٌ 
النَّظر في أت٧عً الطُّريؽ لإدراج ىذه ات١فاىيم كىذه ات١ساعي ضمن النظاـ ات١درسيٌ من خلبؿً . 2ات٠اصَّة تٔادَّة ما؛ 

يجتمع، كتٖليل الصُّور التي يعكًسيها عنها . 3ات١ناىج كطريؽ التعليم؛ 
ختلفة في ات١

ي
تقييم القًيمة ات١منوحة للمعارؼ ات١

استًكشاؼ شيركط كمسارات تٖصيل موضوعات دراسية بعىينًها، مع الويقوؼ على العقبات التي . 4النّْظاـ التًبومٌ؛ 
يتعلّْموف، كإماطة السّْتار على تصوُّرىًم العىفٍوًمٌ ككيفية تفكتَىًم

. ينبغًي أف يتجاكىزىىا ات١
يختصّْتُ في التعليمية لا يقتىصًركف في تناكيؿ تعليم كتعلُّم ات١عارؼ سواءه : أسئلة الميختصّْين في التعليمية

إفٌ ات١
عهودين الآتيتُ

ى
ما إلذ : كانت تىصرت٭ية أك إجرائية على طرحً السُّؤالتُ ات١ ا يتىجاكزيكنهى ماذا نيعلّْم؟ ككيف نيعلمٍّم؟ كإت٪َّ
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حتويات ككضعً كتٖديدً استًاتيجيات التعلُّم
ي
كلعلٌ أىمَّ ىذه الأسئلة . أسئلة أيخرل تسمحي الإجابةي عنها ببناءً ات١

يستىهدؼ من حيثي . 1: ىي
ا بعينًو؟ كتقتضي الإجابةي عن ىذا السُّؤاؿ تٖديدى خصائص اتٞيمهور ات١ ت١ن ت٪نىحي تعليمن

كتتطلَّبي الإجابة عن ىذا السُّؤاؿ بشًقَّيٍو تٖديدى : أينى كمىتىى . 2استًعداداتيو العقليٌة كالوجًدانية كالنَّفسية اتٟركية؛ 
يّْزات البيئة التارتٮية كالاجتماعية كالثقافية  ىكانية كالزَّمانية التي ت٬رم فيها التعليم، بالإضافة إلذ بيافً ت٦ي

الظُّركؼ ات١
يؤسَّساتية؛ 

ا بعينًو؟ كتستدعي الإجابةي عن ىذا السُّؤاؿ تٖديد الدَّكاعًي كات١قاصًد كالرّْىانات . 3كات١ ت١اذا ت٪نحي تعليمن
تويات بعينًها عند تدريس مادَّة ما ّّ . التي تدعو إلذ تعليم ت٤ي كلا بيدَّ من لفتً الانتباه إلذ أفَّ ىذا السُّؤاؿى الأختَى ىا

تويات التعليم بشكلو كاعو ككجيو ا بالنّْسبةً ت٠يبراء التَّعليمية؛ لأفَّ الإجابةى عنو تيسهًم في حىصٍر ت٤ي . جدِّ
 

 Fundamental Didactics Didactiqueالتػَّعٍلًيميَّة الأساسيٌة 
fondamentale 

قًسمه من التعليمية يتمثَّلي في مجموع الميعطىيات النظرية كالمبادئ العامَّة الميتعلّْقة بتخطيط الأكواع >> 
  .<<مرادفها التعليمية النظرية. البيداغوجية بًلضّْ النَّظىر عن التطبيقات العملية الخاصَّة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Applied didactics Didactiqueالتػَّعٍلًيميَّة التَّطبيقية 

appliquée 

قًسمه من التعليمية يتمثَّلي في مجموع المىعارًؼ النَّفعًيَّة الميوجَّهة نحو التخطيط العىمىليٌ لمجموعة أكواعو  >>
  .<<بيداغوجية حقيقية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Generalization Généralisation التػَّعٍمًيػم

مىساره يىجرم بوىساطتًو تجميعي عناصر ليلوية كمىفاىيم كأشياء كتىمٍثًيتت على أساس خصائص ميشتػىرىكة >> 
 .<<من ميستػىونل أعلى (. أك الزمرة إلخ الشكلييطلق عليها اسم الميخطَّط أك)وًمنى مجموعات ميهيكلة 

(M. Richelle.  عن De Landsheere G.) 
عملية فًكرية نقويـ بًوىساطتًها بًشىمٍلً مجموعةً أشخاص أك أشياء بالخصائص الميتحىظىة في مجموعة  >>

  .<<فرعية من العناصر نفسًها
(Le Petit Robert )
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 Absenteeism ; Truancy Absentéisme التػَّلىيُّبػًيٌة

حالة التليُّب بكثرة عن . 2. غًيابي التلميذ غيري الميسىوَّغ؛ سيلوؾ التلميذ الذم يىلًيبي باستًمرار. 1>> 
  .<< سيلوؾ التلميذ أك المعلّْم الذم يتليَّبي كثيرنا. الدركس أك أياٌـ الدراسة

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
. قد يكوف سبب التغيُّب ات١ستمرٌ راجعنا إلذ كراىية ات١درسة أك ات٠وؼ من ات١درسة: بياف
 

 Inspection Inspection التٌفتيػش

نشاطه يقويـ بًميقٍتىحاه المفتٌشي بًميعاينة الميمارسة البيداغوجية، كالاطّْتع على سىيرً تػىنٍفًيذ المًنهاج من >> 
خًتؿ كيراس القًسم كدفاتر التتميذ ككثائق التوزيع الشهرم كالفصلي كالسٌنىومٌ، ينتهي، غالبىا، بتحرير تقرير 

  .<<تقيًيميٌ كبًمىنح توجيهات للأيستاذ
يٍرً النظػة كتػىقٍيًيػنشاطي مراقىبى >>    . <<اـ التربومٌ ػػـ سى

(Dictionnaire encyclopédique )
 .<< كويفة ميراقبة >>

(Dictionnaire de pédagogie )

 Imitation Imitation التػَّقٍلًيػد

  .<<إعادةي إنتاجً عىملً أك سيلوؾ أك حركة شخص أخر بشكلو إرادمٌ >> 

(Le Petit Robert )
ا>>   .<<سيلوؾ مىنسوخ على نموذجو ييمكني أف ييثيرى تعلُّمن

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 . إفَّ اللجوءى إلذ التقليد في التًبية كإجراءو لتَّعلُّمً اتٟركات كالأصوات، مثلبن، كثتَ اتٟيصوؿ:بياف
 

قٍنًيىػة  Technique Technique التػّْ

  .<<إجراءه أك مجموعةي إجراءات خاصَّة من أجلً الحيصيوؿ على نتيجة ميحدَّدة؛ طريقة العمىل >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 .<<مجموعة إجراءات مينظَّمة جىرىل وىبٍطيها بًشكلو عًلمًيٌ، تيستخدىـ في التحرّْيات كتحويل الطَّبيعة >>

(Robert  عن De Landsheere G.) 
  .<<إجادة الميمارسة الميؤسَّسة على سلسلة من القواعد الدَّقيقة كالإجراءات التي أثػٍبىتىتٍها التجربة >>
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(Dictionnaire actuel de l’éducation )
في حقل التربية نتحدَّث عن تقنيات . إجادةي ميمارسةو مىحدكدةه قابلةه للتكيُّف للأكواع المًهٍنًيَّة الميختلفة>> 

  .<<طرح الأسئلة، كتقنيات العىرٍض، كتقنيات استعماؿ الدَّعائم السمعية البصرية

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
  .<<التّْقنية بشكلو ملموس ىي كيفية العىمل>> 

(Leclerc 1977  ػ  )
يمارسة كالإنتاج، تعتىمًدي خاصَّةن، على التجربة كليس على ات١عارؼ : بيانات

التقنية على العيموـ ىي طريقة العمىل كات١
، كتقنية التنشيط؛ إلخ: النظرية أك العلمية؛ ت٨و . ..تقنية تلخيص النصّْ

ثّْلي طريقةن : الطريقة/ التقنية ينسجمة ت٘ي
 .التقنيةي أخصُّ من الطريقة؛ فمجموعة التّْقنيات ات١

 
تقًٍنػًيىة البىحث 

 Technique de recherche 

هىجًيٌة>>  نػٍ ابير كأدكات التَّحىرّْم الميستىعملة بمى   .<<مجموعي تىدى

(Angers, M. )

 
تقًٍنًيىة التعبػير 

 Technique d’expression 

كاحدةه من تقنيٌات التعبير؛ كالميراد بتقنيات التَّعبير القواعد كالطرائق التي ينبلي أف تتَّبع من أجل إنجاز >> 
  .<<أعماؿ كتابية تستجيب للمقاييس المًعيارية المعركفة

.( ..مقالات أك عيركض)تندرجي ضمن تقنيات التعبتَ تٚيعي القواعد التي ييساعدي تطبيقيها على إنتاج نصوصو : أمثلة
قاييس ات١عيارية

ى
فاتًٟجاج، كالاستشهاد، كضرب الأمثلة، كتأييد آراء، كإصدار أحكاـ، كتفنيد . تتوافري على ات١

 . إلخ.تقنية اتًٟجاج، كتقنية التفنيد:  فييقاؿ؛أمور تٗضعي لتقنيات خاصَّة. ..مزاعم

 
 Teaching technique Techniqueتقًٍنًيىة التعليم 

d'enseignement 

يـ بها كىفٍقى تىرتيًبو ميحدَّد، كعندى الاقٍتًحاء في سياؽ ما>>    .<<مجموعة مىساعو بيداغوجية ينبلًي القًيا
(Deketel )

مجموعة ميندمجة من الإجراءات البيداغوجية يىستعمًليها الميعلّْم قصدى توصيل المعلومات كإثارة تنمية >> 
  .<<الكفاءات

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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  Technique d’animation تػىقٍنًياتي التَّنشيط 

عٍلً مىجموعةو من الأشخاصً يػينٍتًجوفى بعضى >>  مىجموعي التَّدابيرً التي يىستىعمًليها المينىشّْطي من أجل جى
  .<<الإجاباتً 

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
يشاركًتُى : بيانات

ينشّْط تنصبُّ عند استغلبؿ تقنيات التنشيط على تٖقيقً ىىدؼ بعينًو ىو جعلي ات١
إفَّ جهودى ات١

، . يينتًجوفى  ينشّْطي إلذ اتٟيصوؿً على مينٍتىجات كقىراراتو
ٌـ كالأىداؼ، يسعىى ات١ كعلى حسبً اتٞيمهور، كطبيعةً ات١ها

كأفكارو، ككيجهات نىظىر، كآراء، كآثار التعلُّم، كتباديؿ ات١علومات كات٠برات، كات١واقف، كحيصوؿ تىغتَُّ على ميستػىوىل 
يساءىلة؛ . 2الصّْياغة؛ . 1: كلعلَّ أىمٌ تقنيات التنشيط ىي. التَّمٍثيل أك السُّلوؾ

التًكيب . 4التشجيع؛ . 3ات١
.  تبليغ التَّعليمات. 7استعماؿ أمثلة؛ . 6الإحالة؛ . 5اتٞيزٍئًيٌ؛ 

 
 Evaluation Evaluation التػَّقٍيػًيم

التقٍيًيمي في التربية ىو المىساري الذم نيحدّْدي كنحصيلي كنىمنىح بوساطتو المعلوماتً الميفيدة التي تيتيحي >> 
                                                                                                                  .<<اتّْخاذى القراراتً الميمكًنة

(Stufflebeam, D.) << مىسعنى أك مساره ييفحًي إلى اتّْخاذ قرار . ، حيكمه نوعًيّّ أك كىمّْيٌ في شأفً قيمة شخصو
، أك نًظاـ، بًميقارنةً الميميّْزاتً القابلة للميتحظة بًمعاييًرى ميؤسَّسة انطتقنا من  أك شيءو، أك مسار، أك كىوٍعو

مقاييًسى كاوحة، قصدى منحً ميعطىياتو ميفيدة من أجلً اتّْخاذ القرار عند السَّعيً من أجلً تحقيقً مىقٍصىد أك 
  .<<ىدىؼ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 <<.  ميواجهةي مىجموعةو من المعلوماتً بمجموعةو من المىقاييًس، بيليىةى اتّْخاذ قرار>>

(Deketel  ك Roegiers  عن Dictionnaire encyclopédique )
  .<<ما، في سيلوؾ أك ناتج [شرط]تىقديره بوساطةً عتمة لكيفيةو أك مًقياس >> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
  .<<مىساره منهىجًي يهدًؼي إلى بػىيىافً إلى أمّْ حدٍّ يتًمُّ بيلوغي أىداؼو بيداغوجية من قًبىل التتميذ>> 

(Grunlund  عن De Landsheere G.) 
حيكمه قًيمًيّّ ييطلقي على نوعية التَّعلُّم الذم حقَّقو الطالبي انطتقنا من المعلوماتً الميستقاةً في شكلً  >>

 , Nadeau)       . <<أك الإدارمٌ /نتائج المردكد المدرسيٌ، بيليةى اتّْخاذ قراراتو ذاتً الطَّابعً البيداغوجيٌ ك

M.A. )
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للدَّلالة على عملية بياف قيمة شخص أك شيء، كيفضلو كثتَ من  (التقييم)أقر آّمع اللغوم لفظ : اللفظ
 .الذم يغليب عليو معتٌى التعديل كالتصحيح (التقويم)ات١هتمتُ تْقل التًبية كالتعليم عن لفظ 

كبتطبيقً مفهوـ . التقييػم يعتًٍ تقديرى القيمة أك تٖديدىىا، كمن ثََّ فهو يقتىضًي إصدار حيكمو قًيمًيٌ : بيانات تفصيلية
(. .De Corte , E ).تحديد أك تقدير قيمةً مسار التعليمً كالتَّعلُّمالتقييم على التعليم فإنوٌ تٯيكن تىعريفيو إتٚالان بأنَّو 

فهوـ.   من جهة أيخرل(.De Corte , E )كيورد
ى
 :الشكلى الآتي لبًيافً ات١

 

إصدار حيكمو قًيميٌ في شأف سلوؾ + الوصف = التقييم                    
 
 

أك كصف نىوعًي                                   (القًياس= )كصف كىمّْيٌ                          
 

" قًياس"ت٭مل دلالة أكثر اتّْساعنا من كلمة "  التقييم" لا بيدَّ من لفتً  الانتًباه إلذ أفَّ لفظى ":التقيًيم"دلالة لفظً 
التي تديؿُّ على الوصفً الكىمّْيٌ للسُّلوؾ، في حتُ أفٌ التقييم يشتمًلي في آفو كاحد على الوصف الكميٌ للسلوؾ 

 أحد تلبميذ( .Furst, E )رىلػكم(. Grunlund ).تٔىدل كوف ىذا السلوؾ مرغوبنا فيوبالإضافة إلذ أحكاـ قيميَّة تتعلَّق 
(Tyler )ٌـ الأربعة الأساسية في بناء منهاج . 1 :كىذه ات١هاـ الأربعة ىي. [ما]أفَّ التقييم عبارة عن إحدىل ات١ها

انتقاء نشاطات التعلُّم التي تيساعد على بلوغً ىذه الأىداؼ؛ . 2 تٖديد الأىداؼ التي يسعىى ات١نهاج إلذ تٖقيقها؛
سطَّرة . 4 تنظيم ىذه النشاطات من أجل ضماف الاستمرارية كالإدماج؛. 3

ي
كىو )تٖديد مىدىل تٖقُّق الأىداؼ ات١

. (التَّقييم
لّْلي : عىناصر التقييم تٚع ت٣موعة من ات١علومات ذات الوجاىة . 1 :عملية التَّقيًيم إلذ عناصر؛ ىي( Deketel )ت٭ي

ناسًبة . 2 الكافية كالصّْدؽ كالصٌحٌة؛
ي
موعة ات١علوماتً ىذه كت٣موعة ات١قاييس ات١ يطابػىقىة بتُ ت٣ى

النَّظر في درجةً ات١
سار؛ 

ى
يحدَّدة سلفنا أك التي جرل تعديليها أثناء ات١

.  اتٌٗاذ القرار. 3للؤىداؼ ات١
كقد ت٧ىم عن نىقلً . التقيًيمي جًهازه رأل النورى في كسطً القرفً العًشرين في البيلداف الناطقة بالإت٧ليزية: لىمٍحىة تاريخية

يطبَّقة انطًلبقنا من القرفً التاسعى عىشىرى في عالًد الصّْناعة
 اكقدً ارتىبطى ىذا اتًٞهازي بتىطبيقً بيداغوجي. النىماذج ات١
.  أمَّا في فرنسا فقد شاع ابتداء من مطلعً السَّبعينيات،الأىداؼ
مارسةً البيداغوجية كتٟلقاتً التعليم كالتعلُّم: الهدؼ

ي
. يهدًؼي التقييمي إلذ الويصوؿً إلذ تىقدًيرو موضيوعًيٌ لآثارً ات١

دَّدة كميتَّفق عليها سىلىفنا، : الميراقبة/التقيًيمي  يراقبةً في كونوً لا ييصدًري أحكامنا بالنَّظىر إلذ معايًتَ ت٤ي
تٮتلًفي التقييمي عن ات١

سطَّرة
ي
ا يقيسي ميعدَّلا إحصائيِّا بالإضافةً إلذ الفوارؽ بالنَّظىر إلذ الأىداؼ ات١ . كإت٪َّ

ى تىطابيقى : الأىداؼ التعليمية/التقييم ثّْلي مىفهويـ ات٢ىدؼً التعليميٌ شرطنا للتَّقيًيم؛ ذلكى أفَّ التقييمى ينبغًي أف ييبتُّْ تٯي
يحقَّق من قًبىل ات١تعلّْمتُ

حدَّدة بالتحصيل ات١
ي
. الأىداؼ البيداغوجية ات١
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بوساطة تقييم ميؤشٌرات الكفاءة التي .  2بوساطة التقييم التحصيليٌ؛ . 1: تقييم الكفاءات يتًمُّ : الكفاءة/ التقييم
يستمرَّة لنيميوٌ الكفاءة . 3تٯيكن أف تظهر في اختًبارات التقييم التكويتٍ الشفوية كالكًتابيٌة؛ 

لبحظة ات١
ي
عن طريق ات١

 . لدىل ات١تعلّْم
 

 Summative evaluation Evaluationالتػَّقٍيًيم التَّحٍصًيلًيٌ 
sommative 

، يتناكؿي عددنا ىامِّا من المعارؼ (ثتثي أك سيداسي مثتن )تىقيًيمه يىجرًم إًثرى مرحلةو طويلة نسبيا من التعلُّم >> 
كاتخاذ قرار يتعلَّق بالانتقاؿ إلى القسمً الأعلى أك / كالكفاءات من أجلً إعطاء صورةو عن تدرُّجً الفاعًل أك

  .<<منح الشهادة

برنامج دراسيٌ أك بعدى تعلُّم جرل خارج المدرسة، بهدؼً معرفةً  [تىنفًيذ]تػىقٍيًيمه يػينٍجىزي عىقًبى طورو أك إثرى >>
درجةً اكتساب المعارؼ أك الكفاءات من قبلً التتميذ بػيلٍيىةى اتّْخاذً قراراتو تتعلَّقي فيما تتعلُّق بو، الانتقاؿ 

أسلوبه من أساليبً التقيًيم . إلى القًسمً الأعلىى أك لإقٍرارً الدراسة أك الاعتراؼ بالميكتىسبات التجريبية
يىعتىمًدي حيننا على التٌأٍكًيل المًقٍيىاسًي كحيننا آخىر على التٌأكًيل المًعٍيارًمٌ، يىجرم إًثػٍرى ميدَّةو ميحدٌدة من تعلُّم 

كيىمٍنىحي المعلوماتً التي تىسمىحي  (ميقرَّر أك برنامج، أك جيزء من البرنامج الدراسي، أك سنة، أك طور)الفاعًل 
 اتٌخاذ القرار المتعلّْق بترقيتًو أك اعتًماده أك منحًو الشهادة الميستحقٌة بالحيكمً على حالةً تىدرُّج الفاعل، أك

>>.  

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
مىسعنى يىهدًؼي إلى إصٍدارً حيكمو في مىدىل تىحقُّقً التعلُّم الميستىهدىؼ في برنامجو ما، أك في الجيزء النّْهائًيٌ >> 

في برنامج، أك مجموعة ميعادًلة من التعلُّم جرتٍ خارجى المدرسة بالاعتًماد على ميعطىياتو كىجًيهة، من أجلً 
أخذً قىراراتو تتعلَّقي بالانتًقاؿً إلى الأقساًـ العيليا، كبإقرار التٌأىيل الدراسيٌ، كالاعتراؼ بالميكتسبات الميتعلّْقة 

  .<<، كتوجيو التتميذ(الميعادلة)بالتجربة 

(MEQ عن Lussignant) 
مثتن ). التقيًيمي التَّحٍصًيليٌ تقييمه نًهائًيٌ بػىعٍدًمٌ يىتناكؿي مجموعة ىامة نًسبًيا من المعارؼ كإجادة الميمارسة>> 

  .<<(في آخر الثتثيٌ 

(Barlow )
<< ، هـ يىقتىحًي، بعدى مراحلى ىامَّةو من تىمىدريس الطالب، عندى الانتهاء من برنامج دراسيٌ أك مرحلة تىكوينو نًظا

مثتن، جمعى معلوماتو تتعلَّقي بنوعية التعلُّم الذم حقَّقوي الطالب بًلىرضً التَّرقيىة أك الاعتراؼ بكل الدركس 
 . <<الميمنوحة، أك من أجل منح الشهادة أيحنا

(Nadeau )
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فالبعضي يىرل أف التقييم التحصيليٌ ينبغًي أف يتناكؿى . تَّٙةى مدرستافً تتعارضافً في شأفً التقييم التحصيليٌ : بياف
بي أف يكوفى ميستقلبِّ عن  يقرَّرة في ات١نهاج فقط، أمٌا البعضي الآخري فيذىبي إلذ أفَّ التقييمى التحصيليٌ ت٬ىً

الأىداؼى ات١
يقرَّرة

كتٯيكن أف . لكن تَّٙةى اتّْفاؽه في أفَّ التقييم التحصيليٌ يتعلَّقي باتٟصيلة كأنَّو يشتىمل قسمنا من التعلُّم. الأىداؼ ات١
ريو الأستاذ على تلبميذه)يكوف التقييم التحصيليٌ داخليِّا  التعليم شهادة )أك خارجيِّا مثل الامتحانات الرتٝية  (ت٬ي

. (، كشهادة البكالورياات١توسٌط، كشهادة التعليم الابتدائيٌ 
رم عادة إثرى كيلّْ مىهىمَّة من مهاـ التعلُّم، كذلك : التقييم التكوينيٌ / التقييم التحصيلي إذا كاف التقييمي التكويتٌٍ ت٬ى

يحتىملة، فإفَّ التقييم التحصيليٌ يىكتىسًي 
ناسب لتىجاكيزً العىقباتً ات١

ي
من أجلً التدخُّلً الفىوٍرمًٌ قصدى تقديًم العلبجً ات١

أك )فهو يىتًمُّ إثرى عددو كبتَ من مهاـ التعلُّم، كييغطّْي عددنا كبتَنا من الأىداؼ أك الكفاءات ، (Bilan )طابعى اتٟىصيلة
يحتىويات

أفَّ ( بلوـ)كيرل . ؛ فالفيركضي كالاختًبارات الفصلية تندرجي ضًمن التقييم التحصيليٌ (عددنا كبتَنا من ات١
التقييمى التحصيليٌ تٮتلًفي عن التقييم التكويتٌٍ من حيثي إفَّ الأكَّؿى يىكتىسًي طابىعى العيمومية، حيث إفَّ نتائجىو تكوف 
في ميتناكؿ عامة الناس من تلبميذ كأكلياء كميوظَّفي الإدارة؛ لأفَّ ىذه النتائج تكوف ت٤لَّ ضبط في قوائم التًتيب كفي 

يربيّْ  الكيشوؼ كالشهادات، في الوقتً الذم يتميػَّزي فيو الثاني
؛ فهو عبارةه عن حًوار خيصوصًيٌ بتُ ات١ بالطَّابعً ات٠اصّْ

. كالتلميذ
تىندىرجً الفركض كالاختبارات الفصلية ضًمنى التقييم : التقييم التحصيلي/ الفيركض كالاختًبارات الفصلية

تٚع ات١علومات . 2إعطاء معلومات عن مىدىل تىدرُّج التحصيل لدىل ات١تعلّْمتُ؛ . 1: التحصيليٌ؛ فهي تهدًؼ إلذ
يتعلّْق بالانتقاؿ إلذ القًسمً الأعلىى أك تكرار السَّنة أك الفصلً عن الدراسة

اذ القرار ات١ كمن أجل أف . الضركرية لاتّْٗ
يقرَّرة في الفصل ينبغًي أف تيغطّْيى أسئلةي الاختبارات تٚيعى ىذه ات١عارؼ 

يتيسَّر تقييمي تٚيعً ات١عارًؼ كتٚيع الكفاءات ات١
. كتٚيع ىذه الكفاءات، أك على الأقل أىم ىذه ات١عارؼ كأىمٌ ىذه الكفاءات

 
 Diagnistic évaluation Evaluationالتػَّقٍيًيم التَّشٍخًيصًيٌ 

diagnostique 

يـ بعملو عًتجًيٌ . 1>> . 2. (تىصحيحيٌ )تقييمه يقتىحي تىحديدى أسباب تعلُّمو ذًم نقائصى بحيثي ييتاحي القًيا
( قبلية)لتحديدً تىوافير أك غًيابً كفاءات تيعدُّ وركرية  (ا: تقييم يحطلًعي بتحديدً نيقطةً الانطتؽ لتعليم ما

لتحديد ميستػىوىل مىلىكة أىداؼ تعلُّم ما من أجل كوعً الميتعلّْم في نيقطة  (لبىدٍءً تعلُّمً كىحٍدة جديدة؛ ب
من أجل ترتيب المتعلّْمين في مجموعات ميتميّْزة كىفػقى بعضً الخصائص مثل  (الانطتؽً الميناسبة أكثر؛ ج

فٍز أك أمٌ ميتػىلىيّْػرة تيعدُّ ميرتبطػةن باستراتيجية تعليم، أك بنمطً تعلُّمو ما   .<<الاىتماـ كالحى

(Nadeau , M.A. )
القصدي منوي تقديري الخىصائص الشَّخصيٌة لفاعل ما، كىذه الخصائص يػيفٍتىرضي  [من أنماط التقييم]نىمىطه >> 

 <<.أف يكوفى لها تأثيًره إيجابيّّ أك سىلبًيّّ على مسيرتوً التعلُّمًيَّة
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(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Evaluation of teaching Evaluation deتػىقٍيػًيم التَّعلًيم 

l'enseignement 

 . <<نىشاطه يػىقٍتىحًي تحديدى نوعية تعليمو ما>> 

(Nadeau , M.A. )
مىساره يىقتحًي تػىقٍديرى خىصائصً تعليمو ما، أك مجموعةً أىداؼ، أك كىسطو مىدرسيٌ، انطتقنا من مقاييسى >> 

 .<<دقيقة كبًمنهجية ميناسبة؛ تقديري نوعية أك درجة نجوعً تعليم ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Formative evaluation Evaluation formativeالتػَّقٍيًيم التَّكٍوًينػًيٌ 

تقييمه يجرم عىقًبى الدرسً الواحد أك إثرى حلقاتو من حلقاتوً، بًهىدؼً مىعرفةً مىدىل مىلكةً الميتعلّْمينى >>  
  .<<لأىدافًو، كقىصدى تقديمً يىدً الميساعدةً عندى الاقتًحاء

هـ يػىقٍتىحًي جمعى معلوماتو ميفيدة تتعلَّقي بنًػىوٍعًية التعلُّم الذم حقَّقو الطالب، في ميناسباتو ميتعدّْدة  >> نًظا
  .<<أثناء سىيٍر دىرٍس أك حلقة من حلقاتو، كذلك من أجل تحديد ما إذا كافى ينبلًي إعادة ذلك التعلُّم أك لا

(Nadeau , M.A. )
، إلخ، بًلىرىضً تقدًيمً العىوٍفً، كبًهدؼً التَّحسين،  >> ، أك إنٍتاجو ، أك شيءو، أك كىوٍعو تقييم تشخيصًيٌ لًشىخصو

  .<<كالتصحيح إذا اقتىحىى الأمري ذلك
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

ةً >> ٌـ التعلُّم قصدى إحاطةً المعلّْم كالتلميذً عًلمنا بًدرجى ئيًِّا إثرى الانٍتًهاء من مهمَّة من مها  تػىقٍييمه يىجرم مىبدى
ةً الميحقَّقة، كعندى الاقٍتًحاء اكتشاؼ أين كفًيمى ييواجًوي تلميذ ما صيعوباتو في التعلُّم، من أجلً أف تيقتىرحى  المىلىكى

 .<<، أك ييساعدى على اكتشاؼً ىذه الاسٍتراتيجية[التقدُّـ]عليوً استراتيجية تيساعديه على التَّدرُّج 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

يبى على مثلً : بيانات تفصيلية اكًؿي أف ت٬ي التقييمي التَّكويتٍ ييقيّْمي ات١تعلّْمى بالنَّظر إلذ نفسًو لا بالنظرً إلذ أقرانوً؛ فهو ت٭ي
ىعارًؼ التي اكتىسىبها؟ كما ىي الكفاءات التي أحٍرىزى عليها؟ ىل حقَّقى تٚيعى أىداؼً : الأسئلة الآتية

ما ىي ات١
الدَّرس؟ ىل يىقدًري فًعلبن على إت٧از الأعماؿ التي تىقتىضيها الأىداؼ التي جىرىل تىنفيذيىا؟ 

  عًبارةي التقييم التكويتٍ التي كضعىها>>: (.De Landsheere G) يقوؿ: التقييم التكويني كمسار التعلُّم 
(Cronbachك Scriven ) الأخطاء" ات١سار التًبومٌ العادم، كمنتيشتَي فعلبن إلذ أفَّ التقييمى عبارةه عن جيزءو لا يتجزَّأ" 
مـٍّ كفتًات تعلُّم)حلٌ ات١شاكل  [مىسارً ]يىنبىغي أف تيعدَّ فتًاتو في  [التي يرتكبيها ات١تعلّْموف] ، كليس كنًقاطً (كبشكلو عا
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كالتقييمي التكويني يػيعٍنىى بالمىسىار أكثر مًمٌا ييعنىى  <<...أك مظاىر مىرىضيٌة [العًقاب]ضعف تىستدعًي التوبيخ أك 
 .  أم بطريقة تعلُّم التلميذ كالعمليات العقلية التي يقويـ ًّٔا من أجلً تٖقيقً ىدؼ الدرسبالنتائج؛

كمن جهةو أيخرىل فإفَّ مىسٍعىى التقييمً التكويتٌٍ مىسٍعنى تىشخًيصيٌ؛ أم مىسعنى : التقيًيم التكوينيٌ مىسٍعنى تشخيصيٌ 
ىنشود من خًلبؿ حىلىقات الدرس، بالإضافةً إلذ 

يعٍتًىًضىة لتحقيقً ات٢ىدؼ ات١
يهدؼي إلذ تٖديدً النقائص كبيافً العىوائق ات١

يتىسلسًلة
ٌـ ات١ ىها

ةً ات١همَّة القادمة في ت٣موعة ات١ يجأّى
تٍىلكي ات١عارؼى القىبٍلًيٌة الضركرية ت١ ديدً ما إذا كاف تلميذه ما تٯى .  تٖى

كيتعلَّقي الأمر : كويفة التشخيص. 1: للتقييم التكويتٍ ثلبثي كظائف؛ كىي: كوائف التقييم التكويني 
يضًيٌ في خيطوةو جديدة كىامة من التعلُّم؛ 

كويفة . 2باكتشاؼ مواطن القوة كمواطن الضعفً لدىل التلبميذ قبلى ات١
ينتىهجة؛ : التنظيم كالحبط

كتقتضًي كضعى ت٣موعة من :  كويفة العًتج. 3كتقتضًي إعادة النظر في الاستًاتيجية ات١
يعٍتًىًضىة

. الإجراءات البيداغوجية قصدى تسهيل التعلُّم كتٕاكيز العىقىبات ات١
 

 Needs assessment Evaluation des besoinsتػىقٍيًيم الحاجات 

، كالميستػىوىل الَّذم كاف [فًعتن ]مىجموع الإجراءات التي تىسمىحي بتًقدًيرً الفارًؽ بين الميستػىوىل الميحقَّق  >>
  .<<(الإجرائًيٌ )يىنبىلًي تىحقيقيو كما حدَّده الهدؼي العىمليٌ 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 .<<مىساره لتميًيزً كتىحديدً كتنظيم الأىكىليًٌات النّْسٍبًية لدىل شىخٍص أك مؤسَّسة أك شىركًة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
رٍدو للمعارؼ كإجادة ات١مارسة كات١واقف التي ينبغي أف : بياف في ت٣اؿ بناء ات١ناىج ييعدُّ تقييم اتٟاجات عبارة عن جى

كت٬رم، عادةن، بناء ىذا . يكتسبىها ات١تعلّْم قصدى إعدادًه للقًياـ بوظيفتو الاجتماعية كالاقتصادية عندما ييصبح راشدنا
 De) .اتٞىرٍدً عن طريق تٖريٌَّات لدىل الشُّركاء الاجتماعيتُ، كات١درّْستُ، كأكلياء التلبميذ، بل كحتىَّ التلبميذ أنفسًهم

Landsheere G.) 
 

 Self-assessment Auto-évaluationالتػَّقٍيًيم الذٌاتػي 

قٍيًيم الذَّات؛ كنتًاجي ىذه الميمارسة>>  يـ بتًػى   .<<القًيا
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

مىساره يىقويـ بوساطتو فاعله ما بإصدارً أحكاوـ في شأفً نوعية مىسٍعاه، أك عملًو، أك ميكتىسباتوً بالنَّظىر إلى >> 
  .<<أىداؼ جرىل تحديديىا سىلفنا، كبالاستًنادً إلى مىقاييًسى تقديريةٌ دقيقة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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قيدرةي التلميذً على الحيكمً بنفسًو على ميستػىوىل المىلىكةً الذم بػىلىلىو أك المسار الميحقَّق في تعلُّمً معرفة أك >> 
( Lusignan كGoupil ) .<<كفاءةو أك موقفو 

يدرس كيتناكؿي مثل التقييم التكويتٍ :  بياف
المعارؼ التصريحية كالمعارؼ ت٬رم التقييمي الذاتي تٖت إشراؼ ات١

؛ كىو في التقييم الذاتي عبارةه عن تصحيحو القًياس .1: ، كيشتمل مثلو أيضنا على ثلبث مراحل؛ كىيالإجرائية
؛ كىو القرار. 3 كىو تٖديد درجة تٖقيق ات٢دؼ؛إصٍدار الحيكم؛ . 2 ات١درس؛ ذاتي بناء على توجيهات كتعليمات

. تٖديدي التلميذً للعمليات التي ينبغًي أف يقوىـ ّٔا من أجلً تداريؾ النقائص التي لاحظىها
 

 Evaluation du produit تػىقٍيًيم المىرٍديكد 

  .<<تقيًيم إجابات المتعلّْم كمينٍتىجاتو الكًتابية إثرى حلقة من حلقاتً التعلُّم>> 
 

 Evaluation du processus تػىقٍيًيم المىسىار  

، أك تحقيق >>  تىقيًيم الاسٍتراتيجيات كالطرائق التي يختاريىا المتعلّْم من أجل حلّْ ميشكلة، أك إنجاز عىملو
    .<<ىدؼ ما

 .يسمىحي تقيًيم ات١سار بفهمً مصدىر كأسباب الصُّعوبات التي ييواجًهها ات١تعلّْم: بياف
 .(ات١سار: اينظر مادٌة)
 

 Normative evaluation Evaluationالتػَّقٍيًيم المًعٍيػارًمٌ 
normative 

( .Nadeau , M.A) .<<ىو كيلُّ تىقيًيمو يقتىحًي ميقارنةى نتائجً طالبو بنتائجى طيتَّب آخرين>> 

التقييم ات١عًيارم ييصدًري أحكامنا في شأف ات١تعلّْم تٔقارنة تٖصيلو كميكتىسباتو بتحصيل كميكتىسبات زيملبئو، أك : بياف
كىو يقتصًري على العيموـ على إثبات الوضعية ات١تعلّْقة بالنتائج . (مثل ميستػىوىل القًسم)بالنظر إلذ مًعٍيار خارجيٌ 

ىسار؛ كمن ثََّ فهو تقييمه ييعتٌى أكثر ما ييعتٌى ببيافً النتيجة التي ت٭صيلي عليها التلميذ إثر مراحلى من التعلُّم 
كليسى بات١

يسجَّلة
 . من كجهة نظر حًساب الأخطاء ات١

التقييم ات١عيارم يعرض النتائج التي تٖصَّل عليها ات١تعلّْم على معدٌؿ النتائج التي أحرز زملبؤيه، فإف أحرز : إيحاح
سّْديه الشكل الآتي يعدَّؿ أك تٕاكزه عيدٌ ناجًحنا كإلاٌ عيدَّ ت٥يٍفًقنا، كما ت٬ي

(. Legendreعن  MEQ): على ات١
 نتيجة التقييم ات١عًٍيػػار  الإطار ات١رجعيٌ   نتائج القًياس 

 التلميذ فوؽ ات١عدٌؿ 75 على 22ات١عدٌؿ  ت٣موع التلبميذ  75 على 31
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 Criterion-referencedالتػَّقٍيًيم المًقٍياسًػيٌ 
evaluation 

Evaluation 
critériée 

ىو نىمطه من أنماط التقييم حيثي يىجرًم الحيكمي على  نتائج الفاعل في إنجاز مهمَّة خاصَّة بالنَّظر إلى >> 
عتبةو أك مًقياسو من مقاييس النٌجاح تمَّ تحديديه في صًياغةً الهىدىؼ أك الأىداؼ الميسطَّرة بويووح، بلضّْ 

  .<<النَّظر عن نتيجة أمّْ فاعلو آخر
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

ىو كيلُّ تقيًيم يىقتىحًي إصٍدار حيكمو في شأفً مىردكدً شخصو بالنَّظىر إلى مًقياسو يتعلَّقي بالنَّتيجةً، كىذا، >> 
  .<<في مىعٍزًؿو عن مردكد الأشخاصً ااخىرين

(Nadeau , M.A. )
ىل : ات٢دؼ الرئيس ت٢ذا النمط من التقييم ىو ميقارنةي نتائج ات١تعلّْم تًٔقٍياسو أك عىتىبىةو للحيكمً على مىردكدًه: بياف

. يىسمىحي لو تٔيواصلةً دراستًو أـ لا، كىل يىسمىحي ت٢ا باتٟيًازةً على شهادة أك اعتًاؼ أـ لا
دَّد سىلىفنا : إيحاح  على 10اتٟصوؿ على )التقييم ات١قًٍياسيٌ يعرض النتائج التي تٖصَّل عليها ات١تعلّْم على مقياس ت٤ي

سّْديه الشكل الآتي( فما فوؽ مثلبن 20 عن  MEQ: )، فإف أحرز عليو أك تٕاكزه عيدٌ ناجًحنا كإلاٌ عيدَّ ت٥يٍفًقنا، كما ت٬ي
Legendre .)

 نتيجة التقييم  ات١قًٍيػػاس الإطار ات١رجعيٌ   نتائج القًياس 
 ات٢دىؼ قد بيلًغ 20 على 17ات١عدٌؿ  الأىداؼ التعىلُّميٌة  20 على 18
 
 

 Evaluation du système تػىقٍيًيم النظاـ التربومٌ 
éducatif 

يٍرً الأعماؿ الجارية من أجل ميعاينة  [التربومٌ ]تقييمه يهدًؼي إلى كىصٍفً سىيٍر ميكوّْنات النظاـ >>  كتحليل سى
  .<<نيجوعًها، كتقدير درجة إنجازً الأىداؼ، كاستًكشاؼ ااثار الميتوقَّعة كغير الميتوقَّعة

(Dictionnaire  de pédagogie  )
 ،ت٣الات النظاـ التًبوم التي تٗضعي للتقييم ميتعدّْدة؛ فبالإضافة إلذ تٖصيل التلبميذ إفٌ : مىجالات النظاـ التربوم

يدرّْستُ البيداغوجية،كالسياسات التًبوية
ارسات ات١ ؤسٌسات التًبوية كتكلفة التًبية، كت٦ي

ي
يػٍرى ات١  . ت٧دي سى

 
 Technology Technologieالتّْكنوليوجًػيىا 

 . <<عقلنىةي مىسار الإنٍتاج >>
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

  .<<مجموعي الخًطاب، كالقًيىم، كااثىار الاجٍتًماعًيَّة الميرٍتىبًطة بتًًقٍنًيىةو خاصٌة في مجاؿو خاصٍّ >> 
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(Linard, M. عن Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
. المينٍتًجة بانٍتًظاـ نتائج ميحدَّدة سىلىفنا (للإعادة)مجموعي العمليات ذاتً النَّمىط الميوحَّد القىابلة للتَّكٍرار >> 

معرفةي الطَّرائق كالموارًد التي تسمىحي بإنتاج شيءو أك تىسٍيًير أمٌ نًظاوـ إجرائًي في موقًعو ما في الزَّمافً 
  .<<كالمىكاف

(Brownel, J. عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
تىنميةي كتىطبيقي كتقييم الأنٍظًمة كالتّْقنيات كالأدىكات الميصىمَّمىة من أجلً تىحسينً مىساراتً التَّعلُّم  >>

. <<البشرمٌ 
(Stolurow  عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  .<<مجاؿه من مىجالاتً المىعرفًة يسمىحي بتًىصىوُّرً كإنٍجازً أشياء كأنٍظًمة>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Educational technology Technologie deتًكنوليوجًيىا التربيًة 

l'éducation 

، كأفكارنا، ككسائًلى، كتنظيمنا، يهدؼي إلى تحليل المىشاكل،  >> مًج يتطلَّبي أيناسنا، كتىدابيًرى مىساره ميرىكَّب كمينٍدى
  .<<كتصوُّر كتػىثٍبيتً كتقيًيمً كتسيػيرً حيلوؿ المشاكل الميعترًوة في التعلُّم البشرم

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
( كآخركف  Brisebois, M)   .<<تطبيقه مىنهىجًيّّ لمبادئ عًلمية من أجلً حلّْ المشاكل التي تطرحيها التربية>> 

بادًئى عًلميٌةو لًحىلّْ المىشاكًل التي تطرحيها التربيةالتَّطٍبيق المىنٍهجيٌ >>   تحليل كتطوير كتطبيق كتقييم.  لمى
  .<<الأنظمة كالتقنيات كالموارد المادية قصدى تحسين التعلُّم البشرمٌ 

(Ncet عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
دًثىها في التعلُّم، ككيف  (Auxiliaires)تقويـ تًكٍنولوجيا التًبية بتحديد ماىيةً الآثار التي تٯيكني للوسائطً : بياف أف تٖي

ارسة بيداغوجية دكف  ينبغي استًعمات٢يا من أجل إدماجًها بفاعلية في العمل التًبومٌ؛ ذلك أنَّو لا تٯيكني أف نتصوَّر ت٦ي
.  كسائط؛ أم دكف كسائل

إعداد . 1: أفَّ مفهوىـ تًكنولوجيا التًبية يشميلي أربىعى ت٣الات ميتًابطة( Erant )يرل:  مجالات تًكنولوجيا التربية
التخطيط كإعداد ات١ناىج . 3تطبيق ات١عارؼ ات١تعلّْقة بالتعليم كالتعلُّم؛ . 2كاستعماؿ الوسائل البيداغوجية؛ 

يستىخٍدىمتُ كات١وارد كالنشاطات البيداغوجية. 4كتنفيذىا؛ 
 (.De Landsheere Gعن  ).تنظيم ات١
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 Technologie de تًكٍنيولوجًػيا التعليم 
l'enseignement 

الميستىعمىلىة في مسار التعليم  [السَّمعية البصرية]تكنولوجيا التَّعليم ىي الدّْراسة العًلمية للوسائل >> 
( .De Corte, E ).<<كالتَّعلُّم

  
 Instruction; Training Formation التَّكٍوًيػن

مىسار تعليميٌ كتعلُّمي يىخحىعي لو الراشدكف من أجلً الحًيازة على المعارؼ، كإجادة الميمارسة المتعلّْقة >> 
بمجاؿ ما من مجالات الحياة المًهنًيَّة قصدى رفعً ميستػىوىل الفاعلية كالإنٍتاج، أك بيلية مىلكةً تقنيات عملو 

  .<<جديدة، أك معرفة تشليل أجهزة حديثة
سواء تعلَّق ]مجموعي المعارؼ الميكتىسىبة . ..مجموعي المعارؼ النٌظىريةٌ كالعمىلية الميكتىسىبة في مجاؿو ما>>
  .<<بإجادة الميمارسة أك المواقًف أك السلوؾ الذم نىمَّاه شخص ما [الأمر

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
مساره تعليميٌ كتعلُّمًيٌ يهدًؼ إلى السَّماح لشخص ما من أف يكتسبى المعارؼ الحٌركريةٌ من أجلً >>

( 1983 ػ .Munger, M ).<<الاستًجابةً لحاجاتوً كحاجاتً المؤسَّسة التي تىستىخدًميو

على " التكوين" عندما يتعلَّػق الأمر بعمليات تٗصٌ الراشدين الذين اندت٣وا في عالدى الشُّغل نستعملي لفظ : بياف
ٌـ ت٢ذا اللفظ ىو تٖصيل ات١عارؼ كإجادة ات١مارسة  التكوين الأكَّليأمَّا إذا استعملنا عبارة . أف يكوفى ات١دلوؿي العا

يخصَّصة للشباب الَّذين لد يلتحقوا بعدي بالعمل ات١يداني
 .(انظر التكوين الأكَّلرٌ ) .فنقصد عمليات التكوين ات١

ىدىل، غتَ ت٤دكدة في الزمن، كلا كاضحة " التًبية"إذا كاف لفظ : التربية/ التكوين
يلي إلذ عملية طويلة ات١ ت٭ي

يشميل عملية ت٤صورىةن في زمن قصتَ تتعلَّق بأىداؼ معدكدة ت٤دَّدة بشكل دقيق " التكوين"الأىداؼ، فإفَّ لفظ 
. كصارـ

 
 Basic training Formationالتَّكٍوًين الأساسيٌ 

fondamentale 
نىشاطه يىقتىحي وىمافى قيدرةً إتٍقاف الميمارسة الأكلية بشكل جيّْد كثابت في نيميوّْ شخص؛ نتيجة ذلك >> 

 (.Brunet, L ك  .Morin, L) .<<النشاط
التكوين الأساسي تعلُّم كامل يتعلَّقي بكلّْ ما يػينىمّْي الفردى كت٬عليو قادرنا على الاضٍطًلبع تٔهامو في اتٟياة : بياف

التكوين الأساسي ىو الوسط . ىذا التعلُّم يشميل آّالات الفًكريةٌ كالوجًٍدانية كالاجتماعية كالبدنية. بشكل كيلّْي
الذم يقوـ فيو ات١تعلّْمي باستًكشاؼ تدرت٬يٌ للؤيسس التارتٮية كالنقدية، كللمفاىيم الأساسية، كللمشاكل 

ياٌت الكيبرىل . كالتَّحدّْ
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معرفة القراءة كالكتابة كاتٟساب، : يشتمل التكوين الأساسي على التعلُّم الأساسيٌ : ميحتويات التكوين الأساسيٌ 
 كالاطّْلبع على اتٞديد في عالد الفكر ، تيتيحي توسيع الأفق؛الانتشار كالذيوعبكيقتضي معرفة لغة أجنبية تتميَّز 

تواصل. كالثقافة كالعلم
ي
 ،كما يتطلَّب التكوين الأساسيٌ اتٟيازة على الكفاءات القاعدية الضركرية للرقيٌ الفردم ات١

جتمع
ي
الشخصية كالقيدرة على تٖليل كحلّْ  كمن ثََّ ينبغي أف يكتسبى الفرد منهجية العمل. كالاندماج الفعٌاؿ في ات١
(  بتصرُّؼ Dictionnaire actuel de l’éducation عن) .ات١شاكل التي تعتًضيو

 
 Initial training Formation initialeالتَّكٍوًين الأكَّلػي 

 .<<تكوين متخصّْص يلتحقي إثرىه الشٌابُّ بعالم الشُّلل>> 
مجموعي المعارؼ كالكفاءات التي يتيحي التعليم لشخصو ما أف ييحٍرًزى عليها قبلى التحاقًو بعالىم . 1>> 

تكوينه مًهٍنًيّّ بلرضً شيلل مىنٍصًب . أكَّؿ برنامج تكوينيٌ يػيفٍحًي إلى ميمارسةً حًرفة أك مًهنة. 2. الشُّلل
 .<<تكوينه قاعدمٌ، ثمَّ تكوينه تخصُّصًيٌ : يتكوَّفي عادةن من مرحلتينً  [عمل]

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
إذا كاف التكوين الأكَّلر ييتيحي للميتىكوّْف أف يبدأى حياةن مًهنيٌة بدايةن حسنة؛ : التكوين أثناء الخدمة/ التكوين الأكٌلي

تدريب ات١تكونتُ على تقنيات جديدة أك طرائق . 2رفع ميستول التكوين؛ . 1: فالتكويني أثناء ات٠دمة يىهدؼي إلذ
.  جديدة أك كسائل جديدة

 
 Teacher training Formationالتَّكٍوًين البًيداغيوجيٌ 

pédagogique 

  .<< تكوينه يتعلَّق بًميمارسة مًهنة التعليم يتناكؿي تسيًيرى القسم كطرائق تناكيؿ جميع نشاطات التعليم>>
  .<< ميسٍتىواها على مًهنة التعليم أك الَّذم ييحسّْن فيوالميقٍبًلي التكوين الذم يىتلقَّاه الشخص >> 

(Dictionnaire de pédagogie )

 
 Alternating education Formation alternéeالتَّكٍوًين التَّناكيبػًيٌ 

تىجٍرًم في اللالًب في مركز التكوين، مع فػىتىرات  [التي] فيو فىتراتي التكوين؛ حيثي تػىتىوالىىتكوينه >> 
كىذا النشاط المهني غالبنا ما يكوف ذا صًلةو . الححور في ميداف نشاط المًهنيٌ، كغالبنا خارج مركز التكوين

  .<<ميباشرة بالدّْراسة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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يرادي بعبارة التكوين التناكيبي التكويني الذم يىتًمُّ تنظيميو في آفو كاحد في ات١ؤسَّسة كفي مركزو للتكوين؛ ت٦ا : بياف
ات١

لًيٌ كتكوين نىظرمٌ  دثي تناكيبنا بتُ تكوين ذم طابىعو عىمى ىذا التناكيب تٯيكني أف ت٬رم ضبطيو أسبوعنا بأيسبوع أك . ت٭ي
يموّْنتُ أك حتىَّ 

، أك حتىَّ بأنصاؼ الأياـ، كذلك على حسبً ت٪طً التكوين أك تنظيمو أك توافير ات١ يومنا بيوـ
. الأشخاص ات٠اضعتُ للتَّكوين

 
ٌـ   General education Formation généraleالتَّكٍوًين العا

 القاعدة، كتبليغً معارؼً عامٌة أدبية ابتًداءن منى تعليمه يىهدًؼي إلى تنميةً قيديراتً التَّواصيل كالحساب >> 
نية كتقنية كاجتماعية كجمالية إلخ ( عن لوجندر Munger ).<<. بًشىكلو تدريجيٌ .كرياوية كعًلمية كتاريخية كمدى

 .<<تىكوينه يهدؼي إلى تػىنٍمًيىة القيديرات الفًكرية بالإوافةً إلى تحصيلً المعارؼ ذاتً الطَّابىع العاـ>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

ٌـ ت٘نىحيو عادةن مدارس التعليم الابتدائيٌ أك الأساسيٌ، فهو تكوين يتمٌ في الإطار ات١درسيٌ : بياف غتَ . التكوين العا
 .أنوٌ تٯيكن أف ت٬رم خارج الإطار ات١درسيٌ بالنسبة لفئات ذات الاحتياجات التًبويةٌ ات٠اصَّة

 
 Distance education Formation à distanceالتَّكٍوًين عن بػيعٍد 

  .<<تكوينه يجرم خارجى العتئق الميباشًرة بينى المعلّْم كالميتعلّْم>> 
كىو ميوجَّو إلذ فئات .  عن بيعدالتعلُّم عن بيعد كعلى التعليميشميل التكوين عن بيعد من حيثي الدٌلالة على : بياف

ات١تعلّْمتُ الذين لا يستطيعوف مواصلة الدراسة في مؤسَّسات التعليم بسبب الإعاقة أك ات١رض أك غتَ ذلك من 
. الأسباب

 
 Continuing/extensionالتَّكٍوًين الميستىمًرٌ 

education 
Formation continue 

  .<<تىكوينه يهدًؼي إلى توسيعً كفاءات العمىل، كرفعً ميستػىوىل الأداء أثناءى الحياةً المًهٍنًيَّة>> 
نشاطاته تىسمىحي للفردً أف يػينىمّْيى مىعارفىو كقيديراتوً طواؿ حياتو، كبتًحسين شركطً مىعيشتًو، بتكملةً  >>

  .<< الميعٍطياتً الأكلية التي تىمٍنىحيها لو المدرسةي أك التعليمي العالي بوىساطىة كسائل بيداغوجية ميواتية
 (1979 ػ اليونسكو) 
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 Teacher education/training Formation desتىكٍوًين الميعلّْمين 
enseignants 

  .<< أبعادو ميتعدّْدة يهدؼ إلى الإعداد لمهنة التعليمكتىكوينه ذ>> 
تويات .(ا: الأساسيةالمعارؼ : المعارؼ الأساسية كالميمارسات المًهٍنًيَّة الحركرية لممارسة مهنة التعليم  معرفة ت٤ي

. 2. تٖديد ات١عارؼ الأساسية كالكفاءات العيليا في التخصُّص. 1: مادة أك موادٌ التَّخصُّص؛ كتقتضي ىذه ات١عرفة
. 1: ؛ كتقتضي ىذه ات١عرفةمعرفة المًنهاج كالوسائل الميتوافرة (ب. تنظيم ات١ادٌة كىفقى ات١فاىيم كالتًتيب السُّلَّمًيٌ 

معرفة الوسائل . 3تٖديد كظيفة كلّْ درسو كالعلبئق التي تربط ت٣موعة الدركس؛ . 2معرفة غايات كمقاصد ات١نهاج؛ 
يتوافرة التي تٯيكني أف تيستىعمل أدكاتو في عملية التعليم كالتعلُّم

؛ كتقتضي ىذه المعارؼ البيداغوجية العامة (ج. ات١
ختلفة؛ . 1: ات١عرفة

ي
معرفة استًاتيجيات التدخُّل كتسيتَ القًسم . 2معرفة استًاتيجيات كصًيىغ كتقنيات التعليم ات١

خابر؛ 
ى
معرفة ات٠صائص . 1: كتقتضي ىذه ات١عرفة: معرفة التتميذ (د. معرفة بعض طرائق القًياس كالتقييم. 3كات١

: كتقتضي ىذه ات١عرفة: معرفة الوسىط التربومٌ  (ىمعرفة مىسارات التعلُّم؛ . 2الفًكرية كالوجًدانيٌة كالبدنية للتلبميذ؛ 
ثَ في  (الإعدادم) كالتكميليٌ معرفة غايات كمقاصد التًبية، كعلى كجو ات٠صوص في التعليمتُ الابتدائيٌ  .1

. الثانومٌ التعليم 
التعرُّؼ على الكفاءات كات١عارؼ . 1:  كيقتضي ذلك:انتقاء أىم أىداؼ التعليم كالتعلُّم (ا: الميمارسة المًهنية 

بناء رائز تىشخيصيٌ، كعندى الاقتضاء تأليف نشاطات تيتيحي للميتعلّْمتُ . 2الضركرية من أجل بلوغ الأىداؼ؛ 
: انتقاء استراتيجيات كطرائق كتقنيات كصًيىغو تسمحي ببًيلوغ الأىداؼ (بتٖصيل الكفاءات كات١عارؼ القىبٍليٌة؛ 

يستىهدؼ؛ . 1: كيقتضي ذلك
تٖضتَ . 2تىصميم استًاتيجيات كصًيىغ كتقنيات التعليم ميتنوعة ميتصلة بالتعلُّم ات١

: تصميم أك تأليف نشاطات التعلُّم من أجل بلوغ الأىداؼ الميسطَّرة (ج. الوسائل التعليمية الضركرية للتَّعلُّم
انتقاء نشاطات التعلُّم ات١رتىبطة بات١عارؼ التي ينبغي . 2تصميم نشاطات تعلُّم متنوّْعة؛ . 1: كيقتضي ذلك

صًيليها كيقتضي : انتقاء نموذج التقييم الميناسب (ى. جرد كسائل ميختلفة من أجل تحقيق الارتجاع (د. تٖى
تٗطيط متىى ت٬رم تقييم . 3تٗطيط كيفية تقييم التلبميذ؛ . 2تٗطيط ما ينبغًي أف تٮضعى للتقيًيم؛ . 1: ذلك

من  (التصحيح)إعداد نشاطات العلبج . 5تٖديد عتىبىة النجاح لكلّْ ىدؼ من الأىداؼ النّْهائية؛ . 4التلبميذ؛ 
.  أجل مىلكة التعلُّم

تبليغ أىداؼ الدرس العامة . 1: كيقتضي ذلك: إثارة اىتماـ التتميذ إلى الدرس (ا: الأداء المًهٍنًيٌ التعليميٌ 
يقرَّرة؛ . 2كالنهائية بويضوح؛ 

يقٍتًىح . 3توضيح ىدؼ الدرس كالعلبئق التي تربطيو بغتَه من الدركس ات١
تػىبٍرير التعلُّم ات١

  (ت١اذا ندرسي  ىذا ات١وضيوع؟)
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 Training of trainers Formation deتىكٍوًين الميكىوّْنػين 
formateurs 

تكوينه نىظرمٌ كعىمىليٌ ييمنىحي في شكلً دركس، أك تىدريب، أك أعماؿ تىمهيدية، ميوجَّهة كميكيَّفة خصيصنا >> 
لمن يتحمَّلوف عًبءى ميساعدة الشُّبٌاف كالرٌاشدين على اكتًساب كتػىنٍمًيىة المعارؼ النٌظرية كالتَّأىًيل العىمىليٌ 

  .<<الحَّركرمٌ للقًياًـ بمهامهًم المًهٍنيَّة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
  Adaptation ; Adjustment Adaptation التَّكىيُّػف

تحوُّؿي جًهازو أك فاعلو . 2. تىليػُّره بًهىدىؼً وىمافً التَّآليف بين العناصرً الميتىفاعلىة؛ ناتًجي عملية التَّآليف. 1>> 
  .<<كىفٍقى الوىسط الذم ييوجدي فيو بشكلو ييسهّْلي التَّباديؿ الميناسًب لًحًفٍظًو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
أك ]كالموووعات  [الخيطط]توازيفه بين الاستيعاب كالتَّتؤيـ فيما يتَّصًلي بالعتئق بين الصُّور الذىنية >> 

  . <<[الأشياء
(Piaget )

عرًفي. 2التَّكيُّف من أجلً البقاء؛ . 1 :يرل بياجيو أفَّ تَّٙةى ت٪طتًُ للتَّكيف؛ كت٫ا: نىمىطىا التَّكيُّف
ى
. التَّكىيُّف ات١

التَّكيُّف يتميػٌزي بالتَّفاعيل؛ أم التأثتَ كالتَّأثُّر، أمَّا التَّأىقليم فيتعلَّقي بشكلو خاصمٍّ بالتكيُّف : التَّأىقػٍليم/ التَّكيُّف
.  البًيولوجي كالفًيزيائيٌ للكائن اتٟيٌ، سواءه كاف إنساننا أك حيوانا أك نباتنا، مع كسطو جديد

ييعدُّ التَّكيُّف في البيولوجيا كًراثيًِّا أك فًطريًِّا، أمَّا . التلبؤيـ ىو تكيُّفي الشَّخص مع كضعو أك شيءو : التَّكيُّف/ التٌتؤيـ
. التَّلبؤيـ فميكتىسىب؛ مثل التلبؤيـ مع كضعو ميقلًق

في الوقتً الذم يهدؼي التكيُّف إلذ تٖقيقً التَّآليف بتُ عينصيرين على الأقل، يهدؼي : الاستيعاب/ التَّكيُّف
 . الاستيعابي إلذ القىضاءً على كاحدو من ىذه العناصر بتىغيًتَو بنيىوًم

 
 Social adjustment Adaptation  الاجتًماعيٌ التَّكىيُّف

sociale  
 [تتميَّز]مجموعي التَّصرُّفاتً كالسُّلوكات المىطلوبة من أجل أف يتمكَّن الفرد على إقامة كإدامىة عتئق >> 

النٌاتج عن المسار . بأعلى قدر ميمكًن من الانسجاـ  مع كسىطًع العائليٌ كالمدرسيٌ كالاجتماعيٌ 
  .<<.السٌابق

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 

ا فهو مسار يتواصىل أثناء اتٟياة كلّْها: بياف  (Legendre). التٌكيُّف الاجتماعي ليس نهائيِّا أبدن
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 Special education Adaptation scolaire المىدرسيٌ التَّكيُّف

ميتءىمةي تعليمو ما، أك كسائل تعليمية ما، أك كىسىط مدرسيٌ ميحدَّد، لًحاجاتً تتميذى يػىعٍرًووفى حاجاتو . 1>> 
مجموعي الإجراءات كالنٌشاطات الهادًفة إلى تقديمً الميساعدةً للتَّتميذً . 2. خاصٌةن بسببً بعضً الخصائص

  .<<الذينى ييعانيوفى من صيعوباتً الانٍسًجاًـ في سىيٍرىًم المدرسيٌ ككذلك بالنسبة إلى ميدرّْسيهًم كأقرانًهًمٍ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
التَّكيُّف ات١درسيٌ يستىهدًؼ على كىجو ات٠يصوص التلبميذ الذين ييعانوف من صعوبات كالتلبميذ : الفًئة الميستهدىفة

يعوَّقًتُ بسبب أت٪اط النَّقائص التي يعانوف منها
. ات١
  

 Student Elève التػّْلٍمًيػذ

يـ الأيستاذ كميتزميو طىلىبنا للمىعرفة كالتٌخىصُّص في عًلمو أك فىنٍّ أك حًرفة؛ . 1>> الطالب الصلير في . 2خاد
مٍ ميعلّْم أك أستاذ أك عدَّة أساتذة في عدد من الموادٌ  مراحل ما قبلى الجامعة يتلقَّى ديركسو بانتظاـ على يىدى

  .<<الدٌراسية
  .<<طفله يىتلقَّى التعليمى في ميؤسَّسةو مدرسية>> 

(Dictionnaire encyclopédique )
ىـ في مراحل التعليمً " تلميذ"كلمةي : الطالب/ التلميذ  الابتدائيٌ أك الإعدادمتيطلقي، حاليا، على طالبً العلمً ما دا

يتخصّْصة. أك الثانوم
. الطالب ىو طالبي العًلم في اتٞامعة أك في ات١عاىدً العيليا ات١

تعلّْم"كلمةي التلميذ تيوحي تٔعاني التػَّلىقّْي كالتلقتُ كالانقياد تٓلبؼً كلمةً : الميتىعلّْم/ التلميذ
ي
التي  توحي تٔعاني " ات١

بادرةً 
ي
مارسةً كات١

ي
كاستعماؿ كلمة متعلّْم عًوض التلميذ قد يديؿُّ على ترؾً التَّصوُّر القديم كالتقليدمٌ . الاستقلبؿ كات١

. لعمليات التٌعلُّم كالتعليم
  

 Handicapped student  Elève handicapéالتػّْلٍمًيذ الميعىوَّؽ 

، أك فًكرمٍّ يكوفي سىببنا في ويهورً نىقائًصى على ميستػىوىل >>  نًيٍّ ، أك بىدى التلميذي الَّذم يىشكو من نػىقٍصو حًسّْيٍّ
  .<<قيديراتوً، أك حيدكدنا في تعلُّمو في الوسطً المىدرسيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يعوَّقوفى على حسب نوعً الإعاقىة؛ مثل النػَّقٍص الفًكرمٌ، كالنَّقص البدني، كالنقص : تىصٍنيف

ييصنَّفي التلبميذي ات١
النَّقص اتٟىرىكيٌ، الإعاقة البىصريَّة، الطَّرىش، ات١رض : كالتصنيف ات١عموؿ بو في الولايات ات١تحدة الأمريكية ىو. اتًٟسّْي
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يرافىق باضطراب اللغة، اضطراب الانفعاؿ، كاضطراب التعلُّم 
يزمًن، تعدٌد الإعاقة، التَّخلُّف العىقٍليٌ، الصَّمىم ات١

ات١
 .ات٠اصٌ 

 
 Student with difficulties Elève en difficultéتلًٍمًيذ يواجو صيعوبات 

تلميذه ييواجو مشاكلى ىامٌة تتعلَّقي بالتَّعلُّم أك بالحياة في الوىسط المدرسيٌ مع غًيابً نقائص حًسّْيَّة أك >> 
يو   .<<بدنيَّة أك فًكريًَّة لىدى

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Student with learningالتعلُّم  تلًٍمًيذ يواجًو صعوباتً 

difficulties 
Elève en difficulté 
d’apprentissage 

  .<<تلميذ يشٍكيو من تىأىخُّرو واىًر على ميسٍتػىوىل التَّعلُّم المىدرىسًيٌ >> 
يعىدُّ تلميذ ما في حالة مواجهة صعوبات التٌعلُّم عندما يكوف الفارؽ بينو كبتُ أقرانوً في نفس القسم ظاىرنا : بياف

 .بشكل جليٌ تْيث يتطلَّب ت٨و عاـ من أجل تداركو

 
 Representation Représentation التَّمثًيػل

لًماتً التي تىنبىثًقي عندما يىجرًم ذًكري موووعو ما >> ىٍنًيَّة كمجموعي الكى  .<<مىجٍموعي الصُّوىر الذّْ

(Cardinet, A. )
( .Berbaum, J)                .<<صورةه ذًىٍنًيَّةه لًواقًعو ما نػينٍشًئيوي من أجلً التَّمىكُّنً من التَّصرُّؼ في ىذا الواقًع>> 

الفًكرةي التي ييكوّْنيها الفردي عن الواقًع الميعقَّد اًنطتقنا من عناصًرى تتعلَّقي بالتَّجربىة، كالتعاميل الاجتماعيٌ، >> 
لًوكمن ذًكرياتو كتىوىُّمًو يِ  .<<(Fantasme)المرغيوؿ فيو   أك تىخيُّ

( Dictionnaire de pédagogie )
سٌ بو: بياف كينشأي التٌمثيل من خلبؿً البناء الٌذم . التمثيلي ىو الصُّوري التي ت٪لًكيها في أذىاننا عن الواقًع كما نراهي كت٨يً

يستىمرٌ بالواقًع؛ فهو عملية ميتجدّْدة تأخيذ بعتُ الاعتبار تٚيع ات١عارؼ التي في حوزتنًا
.  نقويـ بو أثناء اًحتًكاكنا ات١

ثّْلي بالنّْسبة . ..يتميػَّزي التٌمثيلي بالثَّبات كالاسٍتًقرار، كإفٍ كافى تطوُّريًِّا بًفًعلً السّْنٌ كالتجربة كالتعليم كالتًبية: طبيعة كتٯي
دَّدة أف يتحرَّر . ..للفرد اتٟقيقة هـ يتوقَّفي بشكلو كاسعو على الأكساط الاجتماعية، كيندير في حالاتو ت٤ي كىو نًظا

كبفضلً التَّمثيل نتمكَّني من تٖقيق . ..، مثل حالات التمثيل العًلميٌ أك ات١منوعات في الأخلبؽ كالعادات ات١رءمنها
تًو حيط الَّذم نعيشي فيو، كنتوصٌلي إلذ مىلىكى

ي
فملكةي كىضٍعو ما كالتَّحكُّمي فيو يعتًٍ ببًساطة امتلبؾ ت٘ثيلو . الأيلٍفىة تٕاهى ات١

( Dictionnaire de pédagogie ). ييتيحي توقُّعى نتائجى التَّدخُّل في ىذا الوضع،ذًىػتٌٍ جيّْد عنو



141 
 

 كبتًوالر ميعاتٞةً موضوعو ما يتكوَّفي لدينا ت٘ثيله تٯيكني أف ،كلُّ ت٘ثيلو يتكوَّفي لدينا يىظىلُّ بناءن ميؤقػَّتنا. 1: خصائص
ا فيد لفتي الانتباهً إلذ أفَّ تطوُّر التمثيلً لا ت٬رم بالضَّركرة بشكلو سىطٍرمٌ أك. ييصبحى، بالتدريج، أكثرى نيضٍجن

ي
 كمن ات١

كثتَنا ما ينبتٍ . 2. ، كلكن على العيموـ بالعودة إلذ ات٠لف كالقفز ت٨وى حالاتً ت٘ثيلو أيخرىل(Linéaire)خطّْيٌ 
. التمثيلي اتٞديد على أساسً التٌعاريض أك القىطيعة مع معارؼ سابقة، لكن قد ينبتٍ على أساس الاستمرارية

يفيد ت٘ييزي ات١عارؼ عن التَّمثيل: المعارؼ/ التَّمثيل
: فالتَّمثيلي بناءه ظرفٌي يتًمُّ في سًياؽو خاصٌ كلغاية خاصة. من ات١

ففي كضعو ما، كمن أجل ميواجهةً مطالب نشاطو أك مهمَّة ما، قد نقرأي نصِّا، أك نيصٍغًي إلذ تعليمة، أك نقويـ تْلٌ 
اذيهييحميشكلة؛ فإفَّ بناءى التَّمثيل  يزٍمىع اتّْٗ

ات١عارؼي ت٘ثيله أيضنا، لكنَّها تتميػَّزي . دّْدي طبيعتىو ات١همَّةي كطبيعةي القرار ات١
ىدىل، كما دامتٍ لد . بدتٯومتًها، كلا تتوقَّفي بشكلو كيلّْيمٍّ على مهمَّة ينبغي إت٧ازيىا

ا ت٥زكنة في الذاكرة طويلة ات١ إنهَّ
ا تٖتفظي بشكلًها السابق ضي  أنهَّ .     ت٘يىسٌ بتًػىغٍيًتَو، فإنُّو يػيفٍتًى

 
 Exercise Exercice التَّمريػن

دىعٍمي كتىحسيني المىعارًؼ كالمىهارات جىرىل اكتًسابيها إًثػٍرى مىسٍعنى تىعلُّمًيٌ في تىحٍصًيلً نتائج مىأٍلوفة في . 1>> 
نشاطات التطبيق الميتىكرّْرة كالمتدرّْجة لتػىعىلُّمو سابًق بًهدىؼً المىلىكةً، أك التَّحسينً، أك . أكواع إشٍكالية معركفة

ٌـ أك المسارات أك التقنيات أك . 2. التَّدعيم أك التَّثٍبيتً أك التَّذكير أك الميراقبة تىدعًيمي الحركات أك المها
المبادئ أك القواعد الخاصة من أجل إتٍقاف استعمالًها كالحفاظً على الخًفَّة الميناسبة بوىسىاطة ميمارسة 

  .<<ميتكرّْرة كتسهًيل تطبيقها الأفحل عند الاقتحاء في أكواع ميشابهة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

يبي على أسئلةو : تمارين التقليد. 1: تَّٙة أت٪اط متعدّْدة من التمارين: بياف دَّدة أك ت٬ي اكي ات١تعلّْم ت٪اذج ت٤ي كفيها ت٭ي
اكاةى ت٪وذج ت٤دٌد؛  تلفة؛ :تمارين التمييز. 2تقتضي ت٤ي يتماثلًة في أشياء ت٥ي

يػّْزي ات١تعلّْمي ات٠ىصائص ات١ تمارين . 3 كفيها تٯي
دَّدة من أجل بناء الإجابة؛ :البناء  حيثي ييطىبّْقي ات١تعلّْمي ات١عارؼ :تمارين التحويل. 4 كتتطلب اتّْباع تدابتَ ت٤ي

يكتسبة على أكضاع ميتنوّْعة
.  جديدةات١

لا بيدَّ من الاستًشاد تٔيصنَّفة من مصنَّفات آّاؿ ات١عرفي لبناء التمارين ات١وجَّهة للؤطفاؿ قصدى تٕنُّبً : بناء التمارين
يتىنامي في الصُّعوبة

تنويع أت٪اط التمارين ييفضًي إلذ بيركز ت٘ارين . الاقتصار على ت٪طو كاحد، كبػيغٍيىةى احتًاـ التدرُّج ات١
 أم التمارين التي تقتضي اتًٟجاج)ات١عرفة كالفهم، كت٘ارين التطبيق، كت٘ارين التحليل كالتًكيب، كت٘ارين التقييم 

 (.كالبرىنة
 



142 
 

 Pre-condition Préalable التَّمهًيدًمٌ 

ميقرَّر ينبلًي أف تكوفى عناصًريه ميستىوعىبىة للتَّمىكُّن . ..ميقرَّر يىنبىلًي أف يىسٍبًقى آخىر في البرنامج الدراسيٌ . 1>> 
ةً عناصر ميقرَّر آخر الكفاءاتي التي يجًبي أف يىمتلًكىها الفاعلي كيجوبنا قبلى البىدٍءً في تعلُّم . 2. من ميجابػىهى

ميحتػىونل دراسي ينبلًي أف يكوفي الفاعلي قدً اكتىسبىو بالحَّركرة قبلى ميواجىهىة تعلُّمو جديد لتكيوف . 3. كفاءةو عيليا
  .<<لو حظوظي النجاح

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
. قػىبٍلًياؿ: مرادؼاؿ
 

 Discrimination Discrimination التَّمٍيػًيز

  .<<تىمٍيًيز موووعين أك شيئين الواحد عنً ااخىر، بأكبرً قىدٍر ميمكًنو من الدّْقَّة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
القيدرة على التعرُّؼ على الفيركؽ كالتَّماثيل لدىل الأشخاص، كالأشياء، كالميؤسَّسات، أك الوقائع في  >>

  .<<كسطو ما
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 .<<(ب)عن الكًياف  (ا)نشاط نىفسيّّ ييميػّْزي بوساطتًو شخصه ما الكًياف >> 
( Dictionnaire des concepts clés )

. ييعدُّ نشاطي التميًيز أكلذ مرحلة في تىعلُّم مىفهوـ من ات١فاىيم: بياف
. مىيػَّزى كذا عن كذا، كت٘ييز كذا عن كذا: ييقاؿ
 

 Sexism Sexismeالتَّمٍيًيز الجًنٍسًػيٌ 

السُّليوؾ الفىرٍدًمٌ أك الجىماعيٌ الذم تيعامىل على أساسو الإناثي ميعامىلىةن فيها كثيره من الظُّلم >> 
 .<<كالاوطًهاد

الاجتماعية )كبشكلو أدؽٌ فإفَّ اللفظ يديؿُّ على مجموع الميؤسَّسات . مىوقًفه تىمٍيًيزم إزاءى الًإناث>> 
كعلى السلوؾ الفىردًمٌ أك الجماعيٌ الذم يظٍهىر أنَّوي ييدًيمي أك  (السياسية، كالاقتصادية، كالقانونية، كالرمزية

 .<<ييقًرُّ قانوننا فيو سىيٍطىرىةي الرجاؿ على النساء

 (Dictionnaire encyclopédique )
  .<<سيلوؾ كمىواقًف تيصيبي جًنٍسان بالأذىل مىبٍنًيَّةه على إيديولوجية صريحة أك ومنيٌة لتوطهاد>> 

(Barrette) 
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 إفَّ القرآف الكريم قد رفع من شأف ات١رأة إلذ >>. الإسلبـ في جوىره لا ييقرٌ ت٘ييز أحد اتٞنستُ عن الآخر: بياف
جعل ت٢ا حقان في ات١اؿ كالرجيل، : درجة لد تكينٍ تٖليم ّٔا من قبل، كلد تصًل إليها من بعد في غتَ جوٌ الإسلبـ

كمنىحها حقٌ التَّصرُّؼ فيو دكف رقابة عليها أك كلاية، كجعل إذٍنها شرطان في صًحَّةً زكاجها، كجعل ت٢ا من حيقوؽ 
الزَّكجيٌة مثل ما عليها، كجعلها ذاتى مسؤكلية ميستقلٌة في العبادات كات١دنيٌات كاتٞنًايات، كفي الثٌواب كالعًقاب عند 

 (الإماـ ت٤مود شلتوت) .<<ا﵁
فهي  إفٌ الإسلبىـ ييقرّْري أفَّ ات١رأةى ذاتى مسؤكلية ميستقلَّة عن مسؤكلية الرجلي، >>لا تمييز في المىسٍؤكليَّات 

كىي لا تىقًلُّ في ميطلىق ات١سؤكلية عن مسؤكلية . ..مسؤكلة عن نفسًها، كعن عبادتًها، كعن بيتًها كعن تٚاعتًها
الفة، كطاعةي الرجل لا  أخيها الرجل، كأفَّ منزلتها في ات١ثوبة كالعقوبة عند ا﵁ معقودةه تٔا يكوفي منها من طاعة أك ت٥ي

 كمىنٍ يػىعٍمىل مًنى الصَّاتًٟاتً مًنٍ ذىكىرو أكٍ أينػٍثىى ﴿ :تنفعيها كىي مينحرفة، كمىعصًيىتيو لا تضرُّىا، كىي صاتٟة ميستقيمة
كإذا كانتً ات١رأةي مسؤكلةن مسؤكليَّةن خاصَّةن فيما تٮتصُّ .. .1﴾كىو ميؤٍمًنه، فىأيكلىئًكى يىدٍخيلوفى اتٞىنَّةى كلاى ييظٍلىموفى نىقًتَنا

بًعبادتًها كنفسًها، فهي في نظر الإسلبًـ أيضنا مسؤكلةن مسؤكلية عامَّة فيما تٮتصُّ بالدَّعوةً إلذ ات٠تَ، كالأمرً 
ينكىربات١عركؼ

ؤٍمًناتي بعضيهيم أكلياءي ﴿: ، كالإرشادً إلذ الفىضائًل، كالتَّحذير من الرَّذائل كالنػَّهٍيً عن ات١
ي
يؤٍمًنوفى كات١

كات١
تٛىيهيم  رً كييقيموفى الصَّلبةى كيػيؤٍتيوفى الزَّكاةى كييطًيعوفى ا﵁ى كرىسيولىوي، أكلىئًكى سىتَى ينٍكى

ىعٍريكؼً كيػىنػٍهىوٍفى عىنً ات١
بعضو يىأٍميركفى باًت١

  (الإماـ ت٤مود شلتوت) .<<2﴾عزيزه حىكيمه  ا﵁ي، إفَّ ا﵁ى 
يبايىعة >>: المرأة تساكم الرجل في الشؤكف السيٌاسيٌة

أم ]كما أفَّ الإسلبىـ سىاكىل بتُى ات١رأةً كالرَّجيل في حقّْ ات١
عاىدة

ي
كالولايةي عبارةه عن  التعاكيفً كالتَّناصير ت١ا فيو . ..كأثبتى أنػَّهينَّ كالرّْجاؿى سواءه؛ كأفَّ بػىعٍضىهيمٍ أكٍليًاءي بػىعٍضو  [ات١

ينكىر كالقًياًـ بالأعماؿ الصاتٟة، كىذا  [القيرآفى ]كما أفَّ . ..ات٠تَ
عركؼ كالنَّهيً عنً ات١

ى
أثبىتى للمرأةً حقَّ الأمرً بات١

 (عفيف عبد الفتٌاح طبٌارة). <<برىافه كاضحه في إعطاءً ات١رأةً حقّْها من النشاطً الاجٍتًماعيٌ 

ػػػػػػػػػػػػػ 
 ,من سورة التوبة 71 الآية. 2. من سورة النساء 124 الآية. 1

ثَيَّ إفَّ ات٠صائص اتٞنًٍسًيَّة التي تتميػَّزي ّٔا ات١رأة عبارة عن تٗصُّص؛ فهي تىضٍطىلًع : الخصائص الجنسية تخصُّص
ٌـ ات٠اصَّة ّٔا مثل الإت٧اب كرعًاية الأطفاؿ؛ كىذا التَّخصُّص تيرافًقيوي تىبعات تيؤثػّْري على نشاطًها في اتٟياة؛  ببعضً ات١ها

ا تفقًدي الأىلية للبضٍطًلبعً تٔهاـ كنشاطات أيخرىل كثتَة ييبيحيها الشَّرع . لكن ىذا لا يعتًٍ أنهَّ
عاملبتً؛ فات١رأة إنسافه كاملى : مظاىر التمييز الجنسي لا يقرُّىا الإستـ

ي
لا ييقًرُّ الإسلبيـ التَّميًيزى اتٞنًسيٌ في ات١

يعاملة باتٟيستٌى 
ساكاة كات١

ي
يجتمعً حقُّ الاحتًاـ كالتقدير كات١

يجتىمع؛ كمن ثَىَّ فلىها على ات١
كمن . اتٟيقوؽً كالواجبات في ات١

تعطيل حق ات١رأة في ات١تَاث، كتعطيلي حقّْها في ت٦ارسة تٚيع الأعماؿ ات١شركعة التي : مظاىر التمييز التي لا ييقرّْىا
ارسى تٚيع ات١هًىن التي لا تيعرّْضي كرامىتىها للمهانة؛  تنهض ّٔا كتٖقّْق ت٢ا الاكتماؿ الذاتي؛ كمن ثَىَّ فباسٍتًطاعتًها أف ت٘ي

. فهي تٯيكني أف تيتاجر كتيدرّْسى كتىشتغل بالطّْبٌ أك السّْياسة أك القىضاء، إلخ
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دي في الكيتيب ات١درسية، في الوطن العربي، : بعض مظاىر التميًيز الجنسي في الكتاب المدرسيٌ  كثتَنا ما ت٧ى
صورنا كريسومنا  (أك الطفلة)غياب التمثيل العادؿ للمرأة . 1: كلعلَّ أىمَّ ىذه ات١ظاىر. مظاىرى للتَّميًيز اتٞنًسيٌ 

ت٘ثيل ات١رأة في الأكضاع التي . 3ضعف نًسبة ات١وضوعات ات٠اصَّة بات١رأة كمشاكلها ات٠اصَّة باتٟياة؛ . 2كأشخاصنا؛ 
 .تٕىٍعليها أقلَّ شأننا من الرَّجيل

 
  Animation Animation  التَّنشيػطه 

فٍزي >>  الأشٍخاص كالمىجموعاتً لإدٍراؾً حاجاتًهم الخاصَّة على أساس أنَّهم مجموعة اجتماعية  [كىحىثُّ ]حى
بحيثي ييمكًنهمي أفٍ يىقوموا بتًىحديدً ىذه الحاجات، كالتعرُّؼ على الحيلوؿ التي تيوصًليهم إلى تػىلٍبًيىتها، 

  .<<كالتصرُّؼ في ميقٍتىحىى ذلك
. (Dictionnaire Encyclopédique عن 1979 ػ اليونسكو)

 تىناكيؿه للتَّكوين من زاكيةً التَّنظيم، كالتَّوجيو، كالتَّلقين، كحثٌ الأفواج  على البحثً عن حاجاتًهم، >>
 .<<كتحديد كوبطً الوسائلً التي تىحمني تلبيةى ىذه الحاجات

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
ا تتعدَّل ذلك إلذ التَّعرُّؼ على حاجاتو : بياف ينىشَّط لا تقتصري فقط على احتًاًـ الآخىر، كإت٪َّ

ينشّْط كات١
العلبقة بتُ ات١

 .كالسَّعي من أجلً ميساعدتوً على تٖقيقًها

  
 Animation pédagogique التَّنشيطه البيداغيوجًيٌ 

مىجموعي الميبادىرات أك الميمارسات المينىسَّقىة التي تىهدًؼي إلى دىعٍمً عىمليات التجديد التي تيقرّْريىا . 1>> 
التَّدخُّلي ومنى فوجو من أجلً . 2. إثرى إنجاز بيحوث صادقة [كالأساتذة]كزارة التربية لىدىل سلك الميعلّْمين 

  .<<إثارةً كإدامةً الميشارىكة القيصٍوىل لكلٌ الأعحاء في تعلُّمًهم
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 Cultural animation Animation culturelleالتَّنشيطه الثَّقافًػيٌ 

عٍلًهًمٍ ييقبًلوفى بشكلو أحسن على مينٍتىجات >>  تدخُّله بيداغوجيٌ تجاهى مىجموعةو من التتميذ بهدؼً جى
. ميجتمعًهم الثقافيٌة، كذلك بتًسهًيلً التَّعلُّم الميتئًم سواءه تعلَّقى الأمري بالمىعارًؼ أك باًلكىفاءات أك المىواقًف

جعلً التتميذً يىستلًلُّوفى أكقاتى التَّسلية في نىشاطات تىكوينيَّة  ىو شكله من التَّنشيط الذم يىهدًؼي إلى
  .<<كإبداعيَّة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Group animation Animation de groupeتىنشيطه الفىريق 

مجموعي الإجراءات كالمسارات كالميمارسات كالمواقف كالتَّصرُّفات التي يىقويـ بها المىسٍؤكلوف من أجل >> 
تسهيل العمل الجىماعيٌ في الفريق أك المىجموعة كدىفٍع الأعحاء إلى الميشاركة الفًعلية في العمىل 

  .<<الجىماعيٌ 
 

 Weighting Pondérationالتَّػوازيف 

على . ..إسنادي قيمة عدديَّة لكلّْ عينصير من عناصر أسئلة اختبار أك شبكة تػىقٍيًيم، أك بػينيود اسٍتًبٍياف >>
  .<<حسبً الأىمية النّْسٍبًيَّة التي نىمٍنىحيها لكلّْ عينصير

منحي قيمة عدديَّة لكلٌ عينصير من مجموعة أىداؼ أك أسئلة أك عتمات من أجل بىياف أىميتها النسبية >> 
 .<<في ىذه المجموعة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
عندما نرغىبي في تقييم مىدىل بلوغً عددو من الأىداؼ من قًبلً ات١تعلّْمتُ نقويـ ببناءً أسئلة اختبار تيغطّْي : بياف

كتٔا أفَّ الأىداؼى تىتفاكتي من حيثي أت٫يتيها فإنَّو من الطَّبيعًيٌ أف تتفاكىتى أيضنا القًيىمي العددية . الأىداؼى ات١عنية كيلَّها
نحيها لكيلمٍّ منها ةً ات١تعلّْمتُ ت١وضوعً : كعلى سبيل ات١ثاؿ. التي ت٪ى ، فإنَّو تٯيكني أف (الفاعل)إذا أردنا معرفةى مدىل مىلىكى

التعرُّؼ على الفاعل في نصمٍّ ملفوظ أك )سؤاؿ للتحليل . 1: نبتًٍى اختبارنا يشتمًلي على أصناؼ الأسئلة الآتية
إعراب الفاعل .  3؛ (.بناء فقرة على أف تشتملى على الفاعل تٜس مراٌت، مثلبن )سؤاؿ للتًكيب . 2؛ (مكتوب

: كتٯيكني أف نيقدّْر بأفَّ الأسئلةى الثلبثة تتدرَّجي من حيثي أت٫يتيها كما يلي. ات١رفوع بالضمة الظاىرة كات١رفوع بالألف
 30 في ات١ائة للتًكيب ك50كمن ثََّ تٯيكني منحي . (كىو التعرُّؼ على طبيعة الكلمة)التًكيب، فالتحليل، فالإعراب 

. للتحليل كالباقي للئعراب
 

 Communication Communication التَّواصيػل

مىجموعي مىساراتً التَّباديؿ ذاتً الدلالة، بين فاعًل يتكلَّمي كيينتًجي خًطابنا، كميخىاطىبنا يلتىمسي منو الاسٍتًماعى >> 
  .<<كإجابةن صىريحةن أك وًمنًية/ أك

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
شاركة، تٓلبؼ بلَّغ كاتَّصىل اللذين : اتّْصاؿ/ تبٍليغ/ تواصيل

ي
التَّواصيلي من تىواصىل على كىزٍفً تىفاعىل؛ كىو كزفه ييفيدي ات١

اه كاحد فقط ا الفعلى في اتّْٕ يشاركة كإت٪َّ
يصطىلح ميقابل. لا ييفيدي كلّّ منهما ات١

 : لفظكلذلك نيفضّْلي استعماؿ ىذا ات١
(Communication .)
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كعلى . تٯيكني ضبطي قائمة العناصر الضٌركريةٌ في كلّْ مسارو من مسارات التَّواصيل تٔا في ذلك اللغة: مساري التَّواصيل
يتىواضىع عليو. 1: العيموـ فأىمُّ ىذه العناصًر ىي

كاللغة ما ىي، في كاقع اتٟاؿ، سول . الرَّمز كىو نظاـ من الأدلَّة ات١
ىسٍلىك الذم تنتقًل عن طريقًو إشارات الرَّمز. 2. نوعو خاصمٍّ من الرُّموز

ميز . 3. القناة كىي الوسيلة أك ات١ مسار التًَّ
. الذم يتمٌ بوساطتًو اختياري بعضً إشارات الرَّمز كإدراجيها في القناة؛ كىذا الاختيار ت٬رم استجابة لظرؼ خارجيٌ 

ميز. 4 رسًل كىو الشخص الذم يقويـ بعملية التًَّ
ي
مسار فكّْ التًميز؛ كىو ما يتمٌ بوساطتو . 5. ات١صدر أك ات١

ستقبًل، كىو الشخص الذم يقوـ تٔسارً فك التًميز. 6. التعرُّؼ على الإشارات
ي
 فكلُّ تواصًلي يستدعًي .ات١

: العناصر الستٌة الضركريةٌ كما يبيػّْنيو الشٌكل الآتي
      الرَّمز    .4                                           

 
 
 

     التَّداخيل .5                                            
ارٍتًجاع   .6                                                 

 
قدرات التَّواصيل التي  ينبغًي أف تعمىلى ات١درسة على تنميتًها في لًساف التعليم ىي القيدرات : قدرات التَّواصيل

سّْديىا الشكل الآتي : الأربع التي ت٬ي
 

الكتابي الشفوم  
التَّكلُّم النُّطق  

يتحىدّْث)
تكلّْم أك ات١

ي
 (دكري ات١

الكًتابة 
 (دكر الكاتًب)

الاستًماع الفىهم  
يستىمع)

 (دكر ات١
القراءة 

 (دكر القارئ)
 Educational guidance Orientation scolaireالتَّوجًيوي المىدرسًػيٌ 

 أك مىرٍحلة الًجذٍع الميشترؾ بنجاح إلى الشُّعىب التي تيتئمهم الابتدائيٌ تػىوٍجًيوي التتميذ إثرى اجٍتًياز التعليم >> 
 .<<بناءن على قيديراتًهم كتىحٍصيلهم في شتٌى المواد

نصائحي يىمٍنىحيها للشبٌاف ميووَّفوف ميختصُّوف من أجل ميساعدتًهم على اختيار البرامج الدراسية أك >> 
  . <<التي تيناسًب أحسنى تىأىيلىهم كمركزى اىٍتًمامهم مع أخذ نتائجًهم المدرسية بعين الاعتبار. ..المًهىن

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 

2. 

أك  الميستػىقٍبًل
    الميخىاطىب

 

 1 .

المىصدر أك                
المتكلّْم 

  

  النصٌ أك 
   البتغ .3
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 Standardization Standardisationتػىوٍحيدي النَّمىط 

 كالتعبير عن  مىجموعي عىمىليات تػىوٍحًيد أداةً قًياس فيما يتعلَّقي بشيركط الإجٍراء، أك تىدابير التَّصٍحًيح >>
  (MEQ).<<النتائج

 
 Standardization (of test  رائزًمىطفى تػىوٍحيدي 

administration) 
Standardisation d’un 
test 

.  <<التَّعريًف الدٌقيق لكيفًيىة استعماؿً رائًز >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ركف الامتحافى نفسىو، كفضلبن عن : أكٌؿ عامل في توحيد النَّمط: بياف كلٌ التلبميذ الذين ينتموف إلذ الزمرة نفسًها ت٬ي
كلكي تكوف النتائج ميتماثلًىة فإفٌ الراٌئز ينبغي أف ت٬يٍرىل . ذلك، ينبغًي أف تكوف شيركط الإجٍراء كالتٌصحيح ميوحَّدة

درجة اتٟرارة كالاستًعدادات ات١ادٌية  [نفس]في نفس اليوـ كالسٌاعة كدرجة التَّعب، ك/ ا: في ظركؼ ميتشأّة
يعتىمىدة / ب. كالسَّكينة إلخ (.الكراسيٌ إلخ)

ٌـ، كمع التّْقنيٌة ات١ يمتىحىنًتُ بالرٌكائز بوجٍو عا
الدرجة نفسها من تىآليف  ات١

ةً / بشكل خاصٌ  يتعوّْد منذ زمن بعيد للئجابات ذات الاختًيار ات١تعدّْد أك استًعماؿ أكراؽ الإجابة ميوحَّدى
فالتلميذ ات١

أك ]نفس اتٟىفٍز / ج. النَّمط سيكوف ت٤ظوظنا أكثر بالنَّظر إلذ الطّْفل الذم ت٬هىل كلٌ شيء عن ىذًه التَّدابتَ
دَّدنا/ ى. نفس التعليمات الأكٌليٌة  كنفس التَّدريب/ د. [التَّحفيز يتاحي ت٤ي

دٌة إذا كاف الوقتي ات١
ي
التوحيد ّٔذا . نفس ات١

لًيِّا، كلكن من الواجب السَّعٍي من أجل الاقتًاب من لك  . الشكل صعبي التَّحقيق عمى
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ث 
 

 Secondary school Lycée الثاٌنىوًيػة

تىمٍنىحي تىعليمنا عامَّا لميدَّة ثتثً سنوات، ييختىتىمي، في حالةً النجاح، بًشهادة أك خاصَّة ميؤسَّسة عيمومية >> 
  .<<البكالوريا التي تيتيحي الالتحاؽ بالجامعة أك بمدرسة من المدارس العيليا

  التعليمً ات١توسطالدراسة فيت٬رم الالتًحاؽي بالثَّانىوية، في اتٞزائر، إثرى اخٍتًتاًـ : شركط الالتحاؽ بالثانوية
.  كاتٟصوؿ على ميعدَّؿ سنوممٍّ مقبوؿات١توسٌطاتٟصوؿ على شهادة التعليم ؛ أم ت٧احبً  (الإعدادم)
 

 Lycée technique الثاٌنىوًيػة التّْقنػًية 

ا تقًٍنيِّا لميدَّة ثتثً سنوات، ييختىتىمي، في حالةً النجاح، بًشهادة البكالوريا  >>  ميؤسَّسة عيمومية تىمٍنىحي تىعليمن
  .<<التي تيتيحي الالتحاؽ بالجامعة أك مدرسة من المدارس العيليا

دنيٌة : غاية التعليم التّْقني
ى
ياةً ات١هًنية في فركعو شتىَّ مثل ات٢ندسة ات١ ا تقًٍنًياِّ ييعًدُّ للحى ت٘نحي الثانوية التقنية تعليمن

تاجي إليها عالدى الشُّغل...كالإلًكتًكنيك، كالكهرباء .  فهو يهدًؼي إلذ تىكوين إطارات ميتوسّْطة ت٭ى
 

 Reliability Fidélité الثَّبىػات

صًفةه مًنٍ صًفاتً أداةً القًياسً التي تىظىلُّ نتائجيها قارَّةن عندما يىجرم استًعماليها عًدَّةى مرَّات على نىفس >> 
  .<<ركؼً الاستًعماؿً الأكَّؿظي الأشخاصً، كفي وركؼو ميماثلة ؿ

نوعية أداةً قًياسو تىبقىى نتائجيها قارَّةن عندما يتعلَّقي الأمري بالفاعلينى أنفيسًهًم الموجودين في وركؼ >> 
( MEQ ).<< الميختلفة نفسًها [الاختبار]إجراءات 

  .<<إفَّ ثىباتى الاخٍتًبار يػىعٍنًي قيدرتىو على أفٍ يقيسى دكمنا ما يقيس >>
  (عبد ا﵁ عبد الدائم)
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 Culture Culture الثَّقافػة

مجموعةه من الصّْفاتً الخيليقًيَّة، كالقًيىم الاجتماعية التي تيؤثػّْري في الفرد منذ كًلادتوً، كتيصبًحي، لاشعوريِّا >> 
  .<<العتقةى التي تربطي سيلوكىو بأسلوبً الحياة في الوىسطً الَّذم كيلًدى فيو

 (مالك بن نبي)
كيلٌ ما صىنىعوي الإنسافي في بيئىتًو ختؿى تاريخًو الطَّويل في ميجتمىعو ميعيَّن، كتىشميلي الللةى كالعاداتً كالقًيىمى >> 

ٌـ، كالأدكات، كالمعرفة، كالميستويات الاجتماعية، كالأنظًمة الاقتصادية كالسياسيٌة  كآدابى السلوؾ العا
  .<<كالتعليمية كالقحائية

 (يوسف إبراىيم نبرام عن ت٤مد ات٢ادم عفيفيٌ . د)
طىرىائقي التػَّفٍكيرً كالشُّعور كالتَّصرُّؼ، كالميعتػىقىدىات التي تىرتىبًطي بالتَّحوُّلات التقنية كالاقتصادية كالتي لها >> 

  .<<أىثره رىجعًيّّ فيها
(Chombart عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .<<موقف تأمُّلًيّّ للذَّكاء إزاء كقائع الحىحارة>> 
( Clausse عن (De Landsheere G.) 

لاؽ، كالقانػوف، كالعادات كالتقنيػٌات التي اكتسبىها الإنساف ػالمعرفػة، كالميعتػىقىػدات، كالفػنٌ، كالأخ>> 
  .<<بًصفتػًو عيحونا في المجتمىع

(Tylor عن (De Landsheere G.) 
الثقافةي ىي نتًاجي التفاعيل الذم يىعيشيو الفردي مع الأفراد الآخىرين تٖتى ظركؼو بيًئًيَّة ميعيَّنة، كىذا النّْتاجي  >> :بياف

كات١فهويـ  >> .(ت٤مود أتٛد موسى. د) <<...ات١ادية كات١عنوية يشميل كلَّ ما يصنػىعيو الإنساف في ت٣الات اتٟياة
، عيمومنا، على أنَّوي كلٌ ما ييؤثػّْري في نوعية اتٟياة إنَّوي يبعثي آمالان تٚاعية عميقة، كإفٍ كانتٍ . اتٞديد للثَّقافة ييدرىؾي

يجتمعى بالقيدرةي ات٠لبقة  [ىذه الآماؿ]
يتىزايًد، تيذكّْري ات١

يولّْدة تٞىًمهرة الاستهلبؾ السَّلبيٌ ات١
تٖتى كطأةً التقنيات ات١

التطوُّر الثقافيٌ الحقيقيٌ لميجتمعو ما ييقاسي بنوعية عتئقو إفَّ . كاسٍتًقلبؿ الشخصية كت٫ا أتٝىى ظاىرتتُ ثقافيتتُ
مقاييًسيو ىي درجة استقلبؿ الشخص، كقدرتو على تٖديد موقعو في . بينى أفراده [القائمة]بأعحائو، كالعتئق 

يجتمع، مع تىوافير القيدرة على التَّحرُّر 
كن في ات١ العالدى، كالتواصيل مع الآخرين، كالإسهاـ على أحسن كجو ت٦ي

 (.De Landsheere G) عن Emmanuel) .<<منو
يّْزكف de Lauwe  Chombartبعض ات١ؤلّْفتُ كمنهم: الححارة/ الثقافػة الثقافة عن اتٟضارة؛ فاتٟضارة بالنسبة  تٯي

يجتمع، بدءنا بالوسط الذم أكجىدىه في تفاعيلًو مع الطبيعة، : إليهم تشميل
تٚيع مظاىر حياة الإنساف، ضمن ات١

: كات٢ياكل الاجتماعيٌة كات١ؤسَّسات، كمظاىر الفًكر، كأت٪اط العمل كالتصرُّؼ، أمٌا الثقافة فتنحصًر في ىذه اتٟالة في
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عتقدات التي ترتبط بالتٌحوُّلات التقنيٌة كالاقتصاديةٌ كالتي ت٢ا 
ي
طرؽ التفكتَ كالإحساس كالتصرُّؼ، بالإضافة إلذ ات١

. تأثتَ رجعيٌ عليها
 

 General education Culture généraleالثَّقافىػة العامَّة 

مجموعي المعارؼ التي يكتسبيها شخصه ما أىثٍناءى مىسارهً الدراسي كأثناءى حياتو العمليٌة، كالتي تيتيحي لو >> 
  .<<العيشى في انسًجاـ في الوىسىط الميباشًر كغير الميباشر الذم يىحتىكُّ بو

 ميباشرة ام لا ييمكني استعماليوتعًدُّ لميمارسةً مًهنةو أك نشاط، كاؿتي  لا التيجميعي مساراتً التَّعلُّم، كالتَّأٍىيل >> 
مجموع المعارًؼ كالمهارات القاعًدًيةٌ الحركرمٌ من أجل أف يتكيٌف الفرد كيتبوٌأى مكانة . في سيوؽ العمل

  .<<كيتطوٌر بشكل ميفيد في المجتمع الذم يعيش فيو
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

بالإضافة إلذ ات١عارؼ التي يكتسًبيها الفرد في مساره الدراسي كاتٞامعي، فإنَّو ينبغي أف يتوافر على ثقافة عامٌة : بياف
الدين كالعلوـ كالآداب : تتميٌز بالتٌنوُّع كالصدؽ كالدلالة؛ كتٯيكني تٖديد ت٣الات الثقافة العامٌة الضركرية؛ كىي

 .. .كالفنوف كالتاريخ كمعرفة أعلبـ الفكر كالعلم كالاكتشاؼ كالسياسة
تيتيح الثقافة العامة لصاحبها التٌكيُّف كالانسجاـ أحسن في آّتمع الذم يعيش فيو، كمن ثَىَّ تسمىح لو : فائدة

.  بالإقباؿ على عملو اليومي بكلٌ ييسٍر، كت٘نح لو فيرصنا أحسن في الإبداع كالتَّميُّز
نحى التًبية ات١درسيٌة الأسبقيٌة للثقافة العامٌة لدل تٚيع ات١تعلٌمتُ نظرنا لأت٫يٌتها : المدرسة كالثقافة العامة ينبغي أف ت٘ى

.  في ت٣اؿ التكيُّف الاجتماعيٌ 
طالعة، كبوساطة الاطٌلبع على : تنمية الثقافة العامٌة

ي
تنميىةي ثقافة الفرد العامٌة تيتاح بوساطة الإكثار من ات١

ستجدٌات العلميٌة كالثقافية عبر الوسائط السمعيٌة البصريةٌ
ي
. ات١
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 ج
 

 
امًعػة  University Université الجى

تتألَّفي من عدد من الكيلّْيَّات الميتخصّْصة، مهمتيها منحي تعليم عاؿو  (أك خاصَّة)ميؤسَّسة عمومية >> 
  .<<كمتخصّْص، كالإشراؼ على البحث الأكاديميٌ 

تيؤدّْم بشكلو مينسَّق  (بىعحيها ييمكني أف يكوف ذا شخصية قانونية)ميؤىسَّسة عيمومية تتأىلَّفي من كىحدات >> 
ٌـ التعليم العالي كالبحث   .<<مها

(Dictionnaire Encyclopédique )

 
  الجاىًلػية 

ليغي نحو صلَّى الله علية كسلَّم ػ  ػالفىترةي التي تىسبًقي بًعثىػةى رسوؿً الله>>    .<< عامنا150 كالتي تػىبػٍ
الزَّمني الذم مىرَّ قبلى الدَّعوة الإستمية، أك قبلى الهًجرةً على الأىصىحٌ، ذلك لأفَّ الحيكمى السّْياسيَّ >> 

  .<<كالنفوذ الاجتماعيٌ كانا لا يزالافً قبلى الهًجرةً للميشركين من العرب
 (عمر فركخ. د)

أىلي اتٞاىلية ىمي العربي الذينى عاشوا قبلى الإسلبـ في بوادم شبوً جزيرة العرب كفي ميدينها الباقية، : أىلي الجاىلية
إذٍ كاف يىغلًبي عليهمي التَّنازيعي كالتَّقاتيل كالعداكةي كالثَّأري كالتَّعاكيف على الإثَ كالعيدكاف كظيلمي بعضهم بعضنا بتقديم 

كما كاف . مىصلحةً قبيلةو على قبيلة، كتقديم مصلحة الفرد على مصلحة القبيلة، كلٌما كجدى الفردي فيرصةن إلذ ذلك
ىيٍسًر، كأخذ الرّْبا كالإسراؼي في الكىرىـ

. د) .يػىغٍلًبي على تٚاعات منهم أحياننا كأدي الأكلاد، كشيربي ات٠ىمر، كلعبي ات١
 (عمر فركخ

لقد كانت القراءة كالكًتابة مىعركفتتُ في القرل كفي البادية، كلكن لد تىكونىا : القراءة كالكًتابة في الجاىلية
  (عمر فركخ. د) .شائعًىتتُ
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عركؼ بالأدب اتٞاىًليٌ، كىو أدبه راؽو في نىظر النػُّقَّاد، يديؿُّ من جهة : الأدب الجاىًليٌ 
ى
ت٢ذه الفًتًة يعود الأدب ات١

، كمن جهة ثانية على تطوُّر حياة العرب عيمومنا في تلكى  يستػىوىل الَّذم بلغتٍو اللغة العربية من سىعىة كتٝييوّْ
على ات١
. اتًٟقبة

 
لػًيَّة  Dialectic Dialectique الجىدى

مىسٍعنى فًكرمٌ، حسبى  .مىجموعي الوسائػل الميتَّخىذىة في النقاش قىصٍدى الاستًدلاؿ أك التَّفنًيد أك الإقناع >>
كالنَّقًيض  (Thèse) [أك المىوووع]الفىرىويَّة  [بعحًها عن بعض]ىيجل، يػىعٍتىرؼي بًعدًـ انٍفصاؿ الميتىناقًحات 

(Antithèse) مٍعًهما في زيمٍرةو عيليا ىي التػَّركًٍيب   .<<(Synthèse)، كاللٌتين ييمكني أف نقوىـ بًجى
(Le Petit Robert )

كىي طريقة استًدلاؿ كطريقة . التي تعتٍ اتًٟوار (Dialegein )ظػميشتقة من لف( Dialectique )كلمة: الأصوؿ
تناقضة

ي
ىو الشخصي الذم " الميجادًؿ"فبالنسبة لأرسطو فإفَّ  . خًطاب ميؤىسَّسة على ميعاتٞة الفىرضيَّات ات١
يجادًؿى ىو الذم يقفي موقفنا نقدًيِّا إزاء كلٌ  (كانط)كبالنسبة لػ. يستطيعي أفٍ يىصوغى فرويات كاعتروات

فإفَّ ات١
تلفة في كثتَ من الأحياف. شيءو  ىعتٌى الذم . فأفلبطوف كأرسطو ككانط كماركس قد منحوا  للجىدلية معانيى ت٥ي

كات١
عاصًركف فيما يتعلَّق بًعبارة 

ي
لًيٌ "يػىتىبنَّاه عيلماء النفس ات١ ىعتٌى الذم اقتًحىو ىيجل" مىسٍعىى الفًكر الجىدى

: قريبه من ات١
عندما يكوفي موقًفافً ميتىصارعًافً يىقويـ التفكتَي اتٞىدلر بالبحث عن سيبل تٕاكيز . (التعاريض) تجاكيز التناقيضكىو 

تىثَّ الصّْراع: التناقيض الظاىر بوساطة تٖليلو إلذ أعلى ميستػىونل  .ليس تَّٙة إلاَّ العقل يستطيعي أف ت٬ى
ا ات١رء لا تيساىًمي في : مثاؿ البيتافً الأكلياف، في ما يأتي، يؤكٌد صاحبػيهيما بصراحة أفٌ نوعيٌة الثّْياب التي يرتديهى

؛ فنحني أماـ فرضيَّتتُ ميتىناقضتتُ؛ أم بتُ فرضيٌة كنقيضًها،  إعلبء شأنوً، كالبيتاف الأخرياف ييؤكّْد صاحبػيهيما العكسى
فكيف التوفيق بينػىهيما؟ 

قيلٍ لًمىنٍ ت٭سىب الثّْػيابى على ات١رٍ الفرويٌة 
ػواده مًنٍ غىيٍػرً سىرجٍو ت٠ىىيٍػره  فجى

ىـ  أفٍ يتىػأىدَّبٍ   ىقػا
ءً تػيعٍلػًي ات١

مًنٍ تًٛار  عىلىيو  سىرجٍه  ميذىىَّبٍ 
تٖىىػرَّ مًنى الأثٍوابً أرٍفػىعىها  تػىنىػلٍ تقيض الفرويٌة 

كلا تػىبٍػغً في أىمٍرً اللّْباسً تىواضيػعنا 
أىعىزَّ ت٤ىىلمٍّ ترتقًػي لالٍتٍماسًػوٍ  

ىرٍءً حيسٍني لبًاسًو
. فػىعينٍػوافي نػيبٍلً ات١

 
التركيب 

      قائل البيتتُ الأكٌلتُ يقصًدي أفٌ نوعيٌة الثياب لا تػيؤىثّْر في جوىر الإنساف الذم يلبسيها، 
كىو في ذلك على صواب، كقائل البيتتُ الأيخٍرىيػىتٍُ ييريدي أفٌ الثيٌاب الرفيعة تزيد من ىيبة ات١رء 
ىـ النٌاس، كىو في ذلك على صواب أيٍضنا؛ فنوعيٌة الثيٌاب ت٢ا أت٫ّْيةه في حياة النٌاس، فعلبن،  أما
كلكنَّها مع ذلك لا تيغيػّْري في شيءو من جوىر الإنٍساف؛ فالثّْيابي لا تصنىعي الرَّاىب كما يقوؿ 

.     مىثل فرنسيٌ 
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  Table Tableau  الجىدٍكىؿي 

 .<<كالتٌأكيل (الاطّْتع)ميعٍطىياته مىعٍركوة كىفٍقى طريقة مينتظًمة من أجل تىسهيل الفىحٍص >> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Table of specifications Tableau deجىدٍكىؿي التَّخٍصًيص 

spécification 

 (الخيطوط الأفقية في الجدكؿ)جىدكىؿه ذك مىدخىلينً ييبنىى عادةن من أجلً ميواجىهةً أىداؼى تكوينو  >>
  . <<(الخيطوط العىموديةٌ في الجىدكؿ)بميستىويات التَّصنًيف 

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
:  مثاؿ

 أىداؼ تعلمية
أىداؼ الميحتىول 

المجموع  5 4 3 2 1
      

  X  X  Xا 

   X  X ب 

     X ج 

  X X   د 

    X X Xىػ 

      المجموع 

جدكؿ التَّخصيص جدكؿه ذك مدخلتُ ييبتٌى عادةن من أجل ميواجهةً أىداؼ التكوين أك الأىداؼ التعلُّمية أك : بياف
 .(ات٠ط العمودم)تٔيستويات التَّصنيف  (ات٠ط الأفقي للجدكؿ )...الكفاءات

 
 Double entry table Tableau a doubleجىدٍكىؿه ذيك مىدخىلين 

entrée 

جدكىؿه يخحىعي لنًًظامين من التَّقسيم أحديىما عىمودمى كااخر أيفيقيٌ، كبفحلً ذلك يىعرًضي بوساطة خانات >>
  .<<بين حىدَّين ينتمي الأكٌؿي إلى السلسلة الأكلى كالثاني إلى الثانية (التوفيقات)ميتىجاكرة كلَّ التَّرتيبات 

(Lalande عن De Landsheere G.) 
جدكؿه يىعرضي تىجميعى ميعطىيات كييبيّْني توزيعى ىذه الميعطىيات كىفقى ميتػىلىيّْرين، عيمومنا من أجل إقامة عتقة >> 

  .<<بين ىذه الميتليّْرات
(Angers, M. )
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:  مًثاؿ
 4 القسم 3 القسم 2 القسم 1 القسمالجنس / الأقساـ 

 19 16 21 15ذكور 

 19 17 19 14إناث 

 
 Basic common Tronc communالجًذع الميشتىرؾ 

   .<<الشُّعب كالتخصُّصات الميختلفة الميقرَّر الإجبارمٌ الَّذم يشترؾي فيو تتميذ أك طلبةي >> 

الجوانب الميشتركة في برنامج تكوينيٌ موجَّهة لكافَّة التتميذ مهما كاف توجيههم، كمهما كاف >> 
( Muger ).<<تخصُّصيهم

 
 Gestalt Gestalt الجًشٍطلت

نظرية ترل أفٌ الإنسافى ييدرؾي الأشياء في مجموعها كفي كلٌيتًها ثمٌ يقوـ بتحليل ذلك الكيلٌ للإفحاء >> 
 .<<إلى معرفة العناصر الميكوّْنة لو

الشكل الكيلّْي أك الشكل الإتٚالٌر؛ كقد : ذات أصلو أت١اني؛ كات١رادي ّٔا بشكل تقريبٌي ىو" اتًٞشٍطىلت"كلمة : بياف
.  كاف ت٢ا أثره حاسم في فهم الإدٍراؾ

 يرل أصحابي نظرية اتٞشطلت أف التعلُّم ت٭ديثي نتيجةى الإدراؾ الكيليٌ >> :نظرية الجًشطلت كتعلُّم القراءة 
 كقد كاف ت٢ذه النظرية أثر على بلورة (فخرم رشيد خضر. د) .<<للموقف، كليس لإدراؾ أجزاء ات١وقف مينفصلة

. كتبتٍّْ الطريقة الإتٚالية أك الشٌاملة في القراءة خىلفنا للطريقة ات٢ًجائية
 

 Sentence Phrase الجيمٍلىػة

 .<<ما تىركَّبى من كلمتىينً أك أكثر، كلوي مىعٍننى ميفيده ميسٍتىقًلٌ >> 
 (عباس حىسىن) 

  (خليل اتٞرٌ . د)                                              .<<كيلُّ كتوـ اشٍتىملى على ميسٍنىدو كميسنىدو إًلىيو>> 
؛ كىي التي الجيملة الأصليٌة. 1: إفَّ اتٞيملةى ثلبثةي أنواع [العرىب]يقوؿي النُّحاة  >> :أنواع الجيملة عند النُّحاة
يبتىدإ مع خبره)تقتصًري على ريكتٍىً الإسٍناد 

ىـ ات٠بر، أك يقتىصًري على الفًعل مع فاعًلو،  (أم على ات١ أك )أك ما يقويـ مىقا
الجيملة . 3؛ كىي ما تركَّب من ميبتدإو خبريه تٚلةه اتٝية أك فعلية؛ الجيملة الكيبرىل. 2؛ (ما ينوبي عن الفًعل

بتدإالصُّلرىل
ي
ا خبرنا ت١  (عباس حسن) .<<؛ كىي اتٞيملةي الاتٝية أك الفًعليٌة إذا كىقعتٍ إحدات٫ي
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كاللفظي الذم نيسبى إلذ صاحبًو فعلي . .. ىو إثبٍاتي شيءو لشيءو، أك نفييو عنوي أك طلبيو منو>>: مىعنىى الإسناد
ا إليو)شيءو أك عدميو، أك طيلبى منو ذلك، ييسمَّى  ؾي أك طيلبى منو الأداء)؛ أم (ميسنىدن ، (منسوبنا إليو الفًعل، أك التًَّ

ا)أمَّا الشَّيءي الَّذم حصلى ككقعى، أكلد ت٭صيلٍ كلد يػىقىعٍ، أك طيلب حيصوليو، فييسمَّى  يسنىدي إليو إلاَّ . (ميسنىدن
كلا يكوفي ات١

يسنىدى إليو اسم. اتٝنا
 (عباس حسن). <<كالإسنادي ىو العلبمةي التي دلَّتٍ على أفَّ ات١

قيم الذم نستعمًليو: الترقيم/الجيملة كاستًعماؿي . مفهوـ اتٞيملة غامضه جدِّا لأنَّو يتوقَّف بشكل كبتَ على التًَّ
لذلك ت٧دي صعوبة كبتَة في تٖديد امتداد اتٞيملة عند بعض . التًقيم لا تضبطيو قواعد صارمة يتقيَّد ّٔا تٚيعي الكيتَّاب

فيعتمدكا على ترقيمو  يتعتَُّ على الٌذين ييعدُّكف نيصوصنا للؤطفاؿ أف ييراعيوا ىذا الأمر كمن ىنا. الكيتَّاب الكبار
ذكور أعلبه

ى
، كيىستفيديكا من تقسيم النُّحاة العرب لأت٪اط اتٞيملة ات١ .  صاروـً

ىدىل)لبينيةً اتٞيملةً تأثتَه كبتَ على قدرة الاحتفاظ ّٔا في الذاكرة العىملية : الحًفٍظ/ بينيةي الجيملة
ميدَّة  (أك قصتَة ات١
له . طويلة؛ فقد أظهرت الدراساتي أفَّ اتٞيملى ذاتى البػيتٌى الاستًنتاجية أت٧ع من البػيتٌى التػّْعٍدادًيَّة أك السَّرديَّة فثمَّةى تٚي

ل بسيطة كعلى العيموـ فاتٞيملي التي تتألَّف من كلمات قصتَة . ميعقَّدةه نسبيِّا ت٬رم الاحتفاظي ّٔا أحسن من تٚي
فظ أحسن من اتٞيمل التي تتشكَّل من كلمات طويلة تًٍعنا . تٖي كمن ثََّ فإذا أردٍنا تٖريرى نصمٍّ  للؤطٍفاؿ يكوفي سهلبن كت٦ي

دَّد من الكلمات يثتَة للتَّصوُّر، كتفضيل : ينبغًي انتقاءي ت٪طو ت٤ي
حسوسة، كات١

ى
الكلمات البسيطة، ذات اتٟيوية، ات١

 .، كبناء تٚيىل استًنتاجيٌةالأفعاؿ على النُّعوت كالظُّركؼ
دًيىة للتَّعليم، فهو يقتصًر على تٗزينً ات١عارًؼ : مثاؿ عن الجمىل التٌعداديةٌ أك السَّرديَّة ليس التَّحفيظي طريقة ت٣ي

. دكف اكتًساب الكفاءات
 .مىنٍ أراد العلب سهًر الليالر: مثاؿ عن الجيمل الاستًنتاجيٌة

 
 Target population Population cibleالجيمهيور الميسٍتػىهٍدىؼ 

. جمهور نريدي دراستو من ختؿ عيػّْنىة. جمهور خاصّّ نىقصًديهي بًخًطاب أك نيريدي بشكلو خاصٍّ ميتحظتو>> 
  .<< الذين يىبليلوف اثنىتىيٍ عىشٍرىةى سنةالميسجَّلينجميعي الأطفاؿ : مثاؿ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
مجموعة دينيًا من .  نىقترًح عليو بتغنا أك مينٍتىجنا أك برنامىجنا تكوينًيِّا أك خًدمةن جمهور  طائفة من .1>> 

نيريدي  (أشخاص، كثائق أك أشياء)مجموعة دينٍيا خاصَّة لًجيمهور  .2 .برنامج تكوينيٌ  الفاعًلين يستىهدًفػيهيمٍ 
 .<<بإخٍحاعًها للميتحظة أك الاستًنطاؽ المىنهجيٌ  [منو]تحديد بعض ميميّْزاتو بدراسة عيػّْنىة ميمثّْلة 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
يستػىهٍدؼ بدرجة كبتَة من الدّْقة: بياف

ا تٖديد اتٞيمهور ات١ ىَ . من ات١فيد جدِّ
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 ح
 

 

ػة  Need Besoin  الحاجى

 (Nadeau)                                              .<<فارؽي بينى كىوٍعو مىأٍموؿ ككىوٍع راىًن مىعًيشاؿ>> 
يٍلى إلى إنجاز عمل  [لىدىل الفرد]مىظٍهره طبيعيٌ لًحىساسية داخًليٌة تيوقًظ  >> رةو ػ، أك البحث عن زيـ(كـػالن)المى

  .<<(الطَّعاـ)من الأشياء 
(Pieron عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

وركرمٌ للسَّماح لشخص ما، أك جماعة، من العيش كالسَّعيً  [كىو شرط]كيجود شرط لم تىتًمَّ تػىلٍبًيىتيو >> 
 (D’Hainaut)      .<<أك بيلوغ الأىداؼ [إثبات الذات]في وركؼ عادية، كبلوغً درجة الرّْوى عن النفس 

 (Kaufman )                                          .<<الفارًؽي بينى ما ىو مىوجود، كما ينبلًي أف ييوجىد>> 
إفَّ ىذا . اتٟاجة ىي الإحساسي بنػىقٍصو ما، أك باختلبؿو للتوازيفً يىشعري بو ات١رءي : فًئىتا الحاجات الأساسيتاف

اتٟاجات : ىناؾى فئتاف كبتَتاف من اتٟاجات. الإحساس كثتَنا ما يكوفي سببنا في سيلوؾو يهدؼي إلذ إعادةً التوازيف
، كاتٟاجات الثانوية مثل الأمن كإثبات الذات كتيعدُّ اتٟاجات الأساسية . ..الأساسية؛ مثل اتٞوع كالعطش كالنٌوـ
ا تنمو . أك النفسية مثل اتٞوع كالعطش فًطريَّة، غتَ أفَّ تلبيتىها ت٭تاجي إلذ سيلوؾ ميكتىسىب أمَّا اتٟاجات الثانوية فإنهَّ

. كتتعقَّد بفعل التعلُّم الاجتماعيٌ 
اتٟاجات الفردية إلذ تٜسةً زيمىر سيلَّميَّة؛ حيثي يبحثي الفرد عن ( Maslow )ييصنّْفي : للحاجات (ماسلو)ميصنَّفة 

اتٟاجات . 1: كفي ما يأتي ميصنَّفتيو. حاجات الزمرة التي تسبًقيها تلبيةً حاجاتً زيمرةو عيليا عندما يكوفي قد أشبع
اتٟاجة إلذ . 5اتٟاجة إلذ التقدير؛ . 4اتٟاجات الاجتماعية؛ . 3اتٟاجةي إلذ الأمن؛ . 2؛ (البدنية)الفًزيولوجية 

   .(إثبات الذات)تٖقيق الذات 
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كز إحدىل ( Mc Clelland )كيرىل: السىعيي من أجل تلبية حاجات ثانوية أفَّ الشخصيةى القاعًديَّة للفرد تتميػٌزي ببري
: اتٟاجات الثانوية الثلبث الآتية؛ كىذه اتٟاجات الثلبث موجودة تقريبنا عند تٚيعً الناس، على تىفاكيت في الدٌرجة

. اتٟاجةي إلذ القيوَّة كالسلطة. 3اتٟاجةي إلذ الانتماء؛ . 2اتٟاجة إلذ إثبات الذات؛ . 1
لقد سبق ات١سلموف غتَىم إلذ كضع ميصنَّفة : تصنيف الحاجات الأساسية عند علماء الأيصوؿ القيدامىى

؛ ذلك أنَّو لا بدٌ من الحركرياتاتٟاجات الأساسية لدىل الإنساف، كاعتىبركىا ضركرية، لذلك أطلقوا عليها اسم 
؛ ىي سه فظ مصاتٟيهم؛ كىذه الضركرات تٜى أم ) حفظ النفس. 1 :توافيرىا من أجل أف تستقيمى حياةي الناس كتٖي

. 3؛  (أم العًلم) حفظ العىقل. 2؛ (اتٟياة؛ كيقتضي ذلك توفتَ أددى الطَّعاـ كأددى مكاف تًٟفظ الذَّات من ات٠طر
حفظ العرض . 5؛ (أم ثركات الناس كمصاتٟهم الاقتصادية) حفظ الماؿ .4؛ (أم اتٟقيقة الثابتة) حفظ الدين

ثََّ قسَّموا ات١صالح التي تستقيم ّٔا اتٟياة إلذ ضركرية؛ كىي ما تقدَّـ، كإلذ حاجية؛ كإلذ . (أم الكرامة البشرية)
حيثي لا يسعىى ات١رءي إلذ تٖقيقً ما ىو حاجي إلاَّ إذا حقَّق الضَّركرمٌ، كلا يسعىى إلذ ما ىو تٖسيتٌٍ إلاَّ . تٖسينية

. إذا حقَّق ما ىو حاجيٌ 
 

 Social need Besoin socialالحاجىة الاجتًماعيٌة 

كمشاعر شخص ما تجاهى ااخىرين؛ مثل التواصيل كالمودَّة كالعتئق  [عتئق]حاجة تىتعلَّق بًصًتت >> 
  .<<الميثٍمًرة

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 

 Educational need Besoin éducationnelالحاجىة التَّربوًيَّػة 

  .<<حاجة ييمكًني أفٍ تيلبَّى في إطار الأكواع البيداغوجية>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

مع أنَّو ]في مجاؿ التربية تيعدُّ حاجةي فردو أك مجموعة أك نظاـ عبارة عن شرطً لم تىتًمَّ تػىلٍبيتيو،  >>
وركرمٌ من أجل السَّماح لو بالعيش أك التَّصرُّؼ في وركؼ عادية، كمن أجل تحقيق الذات أك بلوغ [شرطه 
( 1979 ػ D’Hainaut)                                                                     .<<داؼػالأه
 

 Computer Ordinateur الحاسوب

الدَّاخلية، ييمكني أف تتلقَّى كتيخزّْف الميعطيات ا آلةه إلًكٍتركنية ميجهَّزة تخحعي لتعليماتو ميسجَّلة في ذاكرتوً>>
أف تػينػىفّْذى آلينا على ىذه الميعطيات عمليَّاتو رياويةن كمنطقية، كتبلّْغى النتائج  [ييمكن]الألف بائية كالرقمية ك

 . <<بعد ذلك
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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الىػة  Case Cas الحى

، أك كىوٍعه، أك حىدثه ييمثّْلي نىموذىجنا خاصِّا في زيمٍرةو، أك نىوعو أك مىجاؿ من مجالاتً تطبيقً . 1>>  شخصه
، نقويـ من أجلو بجمعً . 2. قانوف  .<< ىاأك البحث عن الميعٍطىياتً فرده أك حدثه

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Alphabet Alphabetحيركؼ الهًجاء 

  .<<مجموعي الحيركؼً الميستعملةي في للةو من الللات>> 
 (خليل اتٞرٌ . د) .<<مجموعةي حيركؼ ليلىةو ما>> 
؛ كىو التًتيبي الَّذم تستخدًميو القواميس الترتيب الألف بائًيٌ . 1:  تٟركؼ ات٢ًجاء ترتيباف معركفاف؛ كت٫ا: بياف

ا، ب، ت، ث، ج، ح، خ، د، ذ، ر، ز، س، ش، ص، ض، ط، ظ، ع، غ، ؼ، ؽ، ؾ، ؿ، ـ، ف، : اتٟديثة
معي عادة في كلمات عند ات١شارقة؛ ىي؛الترتيبي الأبجدمٌ . 2. ، ك، مى  حيطّْي ػ كىلىمين ػ  ػأتّد ػ ىوَّز:  كت٬ي

.  حيطّْي ػ كىلىمين ػ صعفض ػ قرست ػ ثخذ ػ ظغش أتّد ػ ىوَّز: كعند ات١غاربة؛ ىي. سعفص ػ قرشت ػ ثخذ ػ ضظغ
يـ لتًقيمً أبواب  كتيستعملي اتٟركؼ الأتّدية في حساب اتٞيمل، حيث إفَّ لكلّْ حرؼ قيمة عددية، ككثتَنا ما تيستخد

. .. أك الفقرات أك بنود نصمٍّ ما الكتب كت٨وىاأك فصوؿ
باني/ حيركؼ الهًجاء كتتكوَّفي  ّٔا  تيبتٌى اتً ييطلقي على حيركؼ ات٢ًجاء اسمي حيركؼ ات١باني؛ لأفَّ الكلم: حركؼ المى

. منها
ما يديؿُّ على معتٌن غتًَ >> حيركؼي ات١عاني تتكوَّفي من حيركؼ ات٢جاء؛ كىي: حركؼ المعاني/ حركؼ الهجاء

ىعتٌى أيحادًم؛ مثل (عبد الغتٍ الدٌقر) .<<ىل، كفي، كلد: ميستقًلمٍّ بالفهم مثل
الاستفهاـ؛ كثينائي مثل  (أ)، كحرؼي ات١

اسيٌ؛ مثل (لعىلَّ )، كريباعيٌ؛ مثل (سىوٍؼ)العىطف؛ كثيلبثي؛ مثل  (أك) .  الاسٍتًدراكية (لىكًنَّ )، كتٜي
 

حيسػني التَّصرُّؼ 
 Savoir être 

 .<<أداء سيلوؾو بشكلو إيجابيٌ، أك تصرُّؼ سليم إًزاءى كىوٍعو نفسًيٍّ اجتماعيٌ >> 
 .<<القيدرةي على إوهارً سيلوؾو أك مواقفى اجتماعيٌة كًجٍدانيًَّة ذاتً العتقةً مع زيمرةو من الأكٍواع>> 

(D’Hainaut )
. حيسني التَّصرُّؼ ىو القيدرةي، كالسلوؾي ىيو إت٧ازي ىذه القيدرة، أمَّا ات١وقف فهو الاستًعداد لتجسيد ىذه القيدرة: بياف
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 Meeting Séance الحًصَّػة

الميدَّة الزَّمنًيَّة الميخىصَّصة لتدريس كتعلُّم جيزء من مادَّة من الموادٌ داخل القسم، ييشاري إليها في التوزيع >> 
 .<<الأسبوعي

 .<<زمنه ميحدَّد عادةن، ييخصَّصي لعملو أك نشاطو يىجٍمىعي شخصينً فأكثر>> 
 (Dictionnaire actuel de l’éducation )

مـٍّ، فإفَّ كلمة : بياف طىها؛ ت٨و" حًصَّة"بشكلو عا ي ت٪ى حصَّة القراءة، حصَّة الرياضة البدنية، : تكوفي مىتبوعةن بنػىعٍتو ييبتُّْ
 .. .حصة التاريخ

 
 Civilization Civilisation الحىحػارىة

الميشتركىة لدىل ميجتمعو  (الدينيٌة، كالخيليقيَّة، كالجماليٌة، كالعًلمية، كالتّْقنًيٌة)مجموعي الظَّواىر الاجتماعية  >>
 (Le Petit Robert ).<<ةً ميجتىمعاتػكبيرو أك مىجموع

مظاىر الرُّقًيٌ العًلميٌ كالفنّْي كالأدبيٌ كالاجتماعيٌ في . 2. مرحلة سامًية مًن مىراحًل تطىوُّر الإنٍسانيٌ . 1 >>
عجم الوسيط) .<<الحىحىر

ي
 (ات١

قدّْمة مراٌت عدة؛ منها: بياف
ي
كاتٟضارة كما علمتى ىي التَّفنُّني في >>: استعملى ابني خلدكف كلمة حضارة في ات١

قدّْمة). <<التػَّرىؼ، كاستًجادةي أحوالو، كالكىلىفي بالصَّنائع التي تػيؤىنَّق من أصنافو كسائر فينونو
ي
  (ات١

جتمعات أك اتٟضارات ت٘وتي من الشيخوخة>>: سقوط الححارات
ي
فهما غالبان .  لا ت٪لك أمٌ دليلو على أفٌ ات١

يركنة ما ت٬علي آّتمعى يستمًرٌ 
ما يسقيطاف تٖت ضربات عنيفة، أك فقر اقتًصادمٌ، كلكنٌ التَّطوُّر اتٟضارمٌ لو من ات١

في البقاء طات١ا يىظىلُّ أفراده من ذلك آّتمع أحياء إمٌا عن طريق التَّناسيل أك بًضىمٌ عناصر جديدة من السُّكٌاف 
 (رالف لنتوف). <<إليو

ما ظاىرتاف من نوعتُ >>: المجتمع كالححارة يجتمع شيئاف ميتىلبزماف إلاَّ أنهَّ
 على الرَّغٍم من أفٌ اتٟضارة كات١

يجتمعى كييفصًح سيلوكيهم عن نوعً حضارتًهم
تلفتُ يتَّصًلبف ببعضًهما عن طريق الأفراد الذين ييكوٌنوف ات١ . <<ت٥ي

 (رالف لنتوف)
 إفٌ مهمٌة أم حضارةو في ت٣موعًها ىي ضىمافي بقاء اتٞماعة التي تسودي فيها تلك اتٟضارة >>: مهمٌة الححارة

رَّبة ليًيجأًّوا ّٔا  كاستًمرار رىفاىًيتًها، كتصًلي اتٟضارةي إلذ ىذه الغاية إذا ما أمدَّتٍ أعضاءى تلك اتٞماعة بأساليبى ت٣ي
  (رالف لنتوف). <<كلَّ ما يستىجًدُّ أمامهم من مشاكل

 
 Memorizing Mémorisationالحًفٍػظ 

  .<<استًيعابي المعارًؼ كالمهارات في الذاكرة بحيثي يجرم اسٍتًدٍعاؤيىا عند الحاجة>> 
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ينىبّْو كالإجابة. ..إفَّ اتٟفظى، كىفٍقى النَّظرة السلوكية، يتيسَّري بفعلً التَّكٍرار: بياف
كمن جهةو أيخرىل، . ..تىكرار ارتباط ات١

فالحًفظي كىفقى الميقاربة البًنائيًَّة لا يىنجيمي عنً التَّكرار في حدّْ ذاتوً، كإنَّما في ما ييتًيحيو التَّكراري للأشخاص من 
ينٍطىلىق فاتًٟفظي ليسى نشاطنا سلبيِّا يتمثَّلي فقط في خزفً .فيرصة لتًىنظيمً ما يىجرم تىكراريه في الذاكرة

 كمن ىذا ات١
ا ىو نشاط مدركس لتنظيم الوىضٍع أك الأشياء ، مثىلبن، حفظ قائمة من . ات١علومات في الذاكرة، كإت٪َّ فإذا أردتي

في ىذا الوضٍعً أقويـ بتحليل كتركيب، . الأطعمة، فإنَّتٍ، سأقويـ، على سبيلً ات١ثًاؿ، بتصنيفً ىذه الأطعمة إلذ أنواع
كبصفةو . كبتًىجميعً كترتيبً الأشياء أك الزُّمىر، كىو الأمري الذم ييؤدّْم بي إلذ بناء الوىضٍعً ذًىٍنيِّا في شكلو ييتيحي حًفظىو

يتىلقٌاة 
علومات ات١

ى
ينجزىة في شأفً الذاكرة تيطلًعينا بأفَّ الذم يتمُّ تىسجيليو في الذاكرة ليس ات١

عامة فالدراساتي النفسية ات١
ا الفاعل فيها"ات٠اـ"في شكلًها  ا البناء الذم صاغهى ميزػاءي ناتجه عن نشاط مىعرًفٌي ييدعى ػكىذا اللى . ، كإت٪َّ  ل التًَّ

(Codage)  ٌتلقٌاة، سواء كانت لفظيٌة أك غتَىا، في نظاـ رمزم أك رموز ميتىواضىعه ػى كيتمث
ي
ؿي في ترتٚة ات١علوماتً ات١

. عليها
 

 Semantic field Champ sémantiqueالحىقٍل الدّْلالًيٌ 

مجموع المعاني الجيزئيًٌة التي تشترؾ فيها . 2. مىجموع دًلالات أك استًعمالات كلمة أك عًبارة. 1>> 
  .<<الميفردات

.. .(أم جواسيسيو)عتُ الرجل، كعتُ ات١اء، كعييوف اتٟاكم : كلمة عىتُ تديؿٌ على معافو متعدّْدة: مثاؿ
وٌ ػ مًدفىع ػ رشٌاش ػ ميقنبًلة: الكلماتي الآتيةي : بياف : تىشتًًؾ كلُّها في مىعتٌن كاحًد كىو... دباٌبة ػ صاركخ أرض جى

قٍليها الدٌلالٌر ىو السٌلبح؛ كما أفٌ الكلماتً الآتيةى تشتًًؾ في مىعتٌى الصّْحَّة الطبيب ػ : العتاد اتٟربٌي أك السلبح، فحى
يمرّْضة ػ الدكاء ػ الوًقاية ػ العملية اتٞراحيَّة ػ تشخيص ات١رض

.  فحقليها الدٌلالٌر إذنا ىو الصٌحَّة... ات١
  

 Judgment Jugement الحيكٍػم

مىرحلة مىركزيةٌ لمىسٍعىى التقيًيم البيداغوجيٌ كتتمثَّل في إبداء الرأم في التدرُّجً أك حالةً تحقيقً التعلُّم >> 
  .<< على ووء شىتَّى المعلومات الميستقاة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Jugement de valeur قًيمًػيٌ اؿالحيكٍم 

  .<<تقديره يتعلَّقي بدرجة الرّْوىى بًواقًعو ما>> 
 .<<يىنصىبُّ على أشٍخاص أك تصرُّفات يتًمُّ الحيكٍم لىها أكعليها استًنادنا على بعض القًيىم  [فًعله ]>> 
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(Dictionnaire actuel de l’éducation )
اتٟيكم القًيميٌ . عبارة اتٟيكم القًيميٌ ميرتبطة تٔفهوـ التقييم، مهما كاف آّاؿ الذم ت٬رم تطبيقيها عليو: بياف

فاتٟيكم القيميٌ . ينصبُّ على الأشخاص أك على التصرٌفات انطلبقنا من بعض القًيم، أك على ضوء بعض القًيم
ٌ فالقيمة سابقة للحكم القيميٌ  .  ميستوحنى من القًيم، كمن ثَى

 
 School life Vie scolaireالحياة المىدرسيػٌة 

 .<< مجموعي نشاطات التتميذ داخلى الإطار المدرسيٌ باستًثناء التَّعليم الفًعلًي>>
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Distractor- Foil Distracteur (Leurre) الخيدٍعىػة

الإجابة نيطلًق اسمى الخيدٍعىة على الإجاباتً الخاطئة أك الأقل ميتءمةن من  [اقتًراح]في سيؤاؿ مىتبوعو بػ>> 
  .<<غيرىا

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
يعتىلٌ ىو: مثاؿ

:  الفعل ات١
 خيدعىة

                               ػ الفعل الذم يشتملي على حرؼ حلقًيٌ؟                      
 الفعل الذم يشتملي على حرؼ من حركؼ العلَّة؟ ػ                                

 خيدٍعىةالفعل الذم يشتملي على حرؼ العًتُ؟                     ػ                                  
 

 Map of schools Carte scolaireالخريطة المىدرسيٌة 

إنَّها عًبارةه عن تخطيطً تطوُّر التَّمدريس انطتقنا من . أداةي تىسٍيًير النظاـ التربومٌ في الزماف كالمكاف>> 
كعلى ىذا التخطيط تنبني برمجةي التجهيزات . الميعطىيات السُّكَّانيَّة، كاختيارات السياسة التربوية

  .<<المدرسية

(Dictionnaire encyclopédique )
جىرٍده جيلرافيٌ للمؤسَّسات المدرسية بجميع أصنافها الموجودة في تاريخ ما، بحيثي يكوفي كلّّ منها >> 

  .<<ميزكَّدنا برقمو كطنيٌ 

(Mialaret, G. )
  .<<جرده لميؤىسَّسات التَّعليم أك الأجهزة المىدرسية لإقليم ما، بلرضً الوصٍف أك التَّوقُّع>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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ضىبٍطى توزيع ات١ؤسَّسات التعليمية على ميستول التًاب . 1: بناءي ات٠ريطة ات١درسية يعتٍ: بناء الخريطة المدرسية
يتػىوىقَّع؛ 

.  تٖديد ات٢ياكل الإدارية كالتًبوية لكل ميؤسَّسة. 2الوطتٍ بناءن على تعداد التلبميذ كتطوُّر ىذا التعداد ات١
 

 Error Erreur الخطػأ

اػإجابةه غيري ميطابقةو لما ىو مينتىظىر كلما ييعى >>    .<<دُّ صىحيحن
( Dictionnaire de pédagogie )

  . <<فارؽه بين قيمةو ميتحظىةو كالقيمةً الصَّحيحة>> 

(Bernyer كRennes عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
ثّْلي ات٠طأي بالنسبة للميدرستُ أمارة ىامَّة تدؿُّ على ات١عارؼ القبليَّة التي في : أىمية الخطأ في العمل التربومٌ  تٯي

سّْدي الصعوبات كالعوائق التي تعتًضي طريقو، كمن ثََّ فهو ييرشًديىم إلذ تكييف أعمات٢م ياح زة التلميذ، كتٕي
. البيداغوجيٌة تٔا ييتيحي تداريؾ النقائص

 
 Discourse ; Speech Discours الخًطىػاب

إنٍتاجه شىفىوًمٌ أك كتابيٌ يىرفيدي بتغنا يشتملي على عددو ما من الكلمات، صادره بنًًيٌةً التَّواصيل؛ نتاجي >>
 .<<الاستعماؿ الشخصيٌ الحيرٌ نًسبيِّا للبػينىى اللّْسانيَّة

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ىقاؿ كالقىوٍؿ): أنٍماطي الخًطاب

يستىعمىلة (كييقاؿ أيضنا ات١
فإذا . أت٪اطي ات٠ًطاب تىتنوَّعي على حسبً مقاييًس التًتيب ات١

يػّْزي  مٍنا بطريقة الأداء ت٪ي مٍنا بوظائف اللغة كأساسو الخطاب الكًتابيٌ  عن الخًطاب الشَّفوماىٍتىمى ، كإذا اىتىمى
يػّْزي  ؛الخطابى التعبيرمٌ . 1: للتَّواصيل، فإنَّنا ت٪ي يعالَى

رسًل مع ات١وضوعً ات١
ي
إنَّو  ، كيتمحوري على العلبئق التي ييقًيميها ات١

يرسىل إليو ؛الخطاب ذا الطابع الإعتميٌ . 2يػيتَّخىذ للتَّعبتَ عن ات١شاعر أك الآراء الشخصية؛ 
 كيرتكًزي على رغبة ات١

؛ كيتعلَّقي بالرَّغبة الخطاب ذا الطابع التَّحريحيٌ كالتَّأٍثيرمٌ . 3في تلقّْي ات١علومات في شأفً موضوع أك شيءو ما؛ 
يرسىل إليو كتٛلًو على الاعتقاد تٔا نيريد؛ 

؛ كيرتكزي على القيمة ات٠يالية الخطاب ذا الطابىع الشعرمٌ . 4في إقناع ات١
؛ كيقوـ على أساس الخطاب الحًجاجي. 5؛ (...القصة، الأقصوصة، الشعر)للشيءً أك على قيدرةً إت٭اء الألفاظ 

يتلقّْي من معرفتًها كتٗيُّلًها الخطاب الوصٍفي. 6البرىنة كالاستدلاؿ؛ 
؛ كيتعلَّق بًعرض أشياء ليغوينا تًْيث يتمكَّني ات١

دٌدالخطاب السٌردم. 7كتصوٌرىا؛   .؛ كيتعلٌق بعرض كقائع أك أحداث أك أفعاؿ كفق تسلسيل ت٤ي
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 Calligraphy Calligraphie الخػطٌ 

كيفية رىسٍمً الحيركؼ كرىبٍطً بعحها إلى بعض، كفق قواعدى محبوطة تيتيحي تىسٍهًيلى الكًتابة بسيرٍعىة >> 
  .<<كبإًًتٍقاف

اتٟركؼ العربية تٙانية كعشركف؛ منها تٜسة عشر لا تتمايز إلاَّ بالنُّقط؛ كىي اتٟركؼ التي تتَّفق في الشكل : بياف
يػّْزي بعضىها عن بعض سول عدد النٌقط كموضعها من اتٟرؼ؛ مثل  كىذا الأمري . (ج، ح، خ أك ب، ت، ث)كلا تٯي

. ييسهّْل تعلُّم رسم اتٟركؼ
.  للخط العربي كظيفة فنػّْيَّة؛ حيث يػيتَّخذ للتعبتَ الفتٌٍ : فن/ خط

أشكاؿي ات٠ط العربي كثتَة منها خطٌ النسخ كخط الرُّقػٍعىة كخطٌ الثلث كات٠ط الديواني :  أشكاؿ الخطوط العربية
. كات٠ط الفارسيٌ كات٠ط الكوفي

يتٌخذ خطٌ النسخ لطباعة الكتب كآّلبت كاتٞرائد، مع اتٗاذ خطوط أخرل أحيانان للعناكين : خطٌ الطبٌاعة
. كالعناكين الفرعية

ىو خطٌ النَّسخ، كييستعمل في بعض البلبد العربية خط الرقعىة في ات١رحلة الإعدادية : خطٌ التحرير المدرسي
 .كالثانوية لأنوٌ ات٠ط الذم ييتيحي الكتابة بسرعة فائقة

التي كثتَنا " اتٟديثة" تتوافر برامج الإعلبـ الآلر على ت٪اذج كثتَة من ات٠طوط العربية :خطوط برامج الإعتـ االي
ا إلذ تػىلٍوًيث الذٌكؽ كالإساءة إليو . ما تىنأل كتبتعد عن قواعًد ات٠طوط العربية ات١عركفة، كتيشكٌل بذلك توجًيهن
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افًػع  Motivation Motivation الدَّ

  .<<حالةه جًسمية أك نفسية تيثيري السُّلوؾى في ويركؼو ميعيَّنة، كتيواصًليو حتَّى ينتهًيٌ إلى غايةو ميعيَّنة>> 
 (إبراىيم ناصر عن فخرم رشيد خضر)

 .<<حالةه من التَّوتُّر تيثيري السلوؾ كتيواصلو حتَّى يىخًفَّ التَّوتُّر أك يىزكؿى فيىستىعيدي الفردي تىوازينىو >>
 (فخرم رشيد خضر) 

من أجلً التَّصىرُّؼ من أجل بيلوغً ىدؼو  [كالإثارة]مىجموعي الظٌواىًر التي يىتوقَّفي عليها التػَّنٍبيوي  >>
  .<<ميحدَّد

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
عٍرفًيٌ، كتىحٍبًطي >>  حالةه أك اسٍتًعداده نىفسًيٌ تيحدّْدي الانٍطًتقةى، أك الحىزٍـ، أك تػىوٍجًيوى التَّصرُّؼ أك النشاط المى

 .<<القيمةى المىمٍنوحةى لعناصر الميحيط الميختلًفة
 Dictionnaire encyclopédique) ) 

  .<<مىظٍهىر حىركيٌ للسُّلوؾ>> 
(Nuttin , J.  عن Pédagogie : dictionnaire de concepts clés ) 

( Gagné - 1969)                                                               . <<مىجموعي القول التي تىدفىعي الفرد إلى التَّصرُّؼ>> 

( Bergeron -1979)                                                                       .<<قيول داخلية تىجيرُّ الفردى إلى التَّصرُّؼ>> 

مجموعي الرَّغبات كالإرادة التي تدفىعي شخصنا ما إلى إنجاز مهمة أك التَّطلُّع إلى ىىدؼ يىستىجيبي  >>
  .<<لحاجة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 (.De Corte, E )                                       .<<اسٍتعداده كامًنه يىتجىسَّدي في الواقًع فًعتن >> 

. قد ت٬ًدي الفردي في نىفسًو بواعًثى ما كامًنىة، فإذا انبىعثىتٍ كأثَّرتٍ في السُّلوؾ أصبحتٍ دكافعى : الدَّافع/ الباعًث
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فهو يرىل الوضعى . فإفٌ الدٌافع أك اتٟىفٍزى يػىنٍشىأي عندما يكوفي الفردي في حالة ضغط( Nuttin )على حسب: نيشوء
، كيتطلَّعي إلذ كضعو ميستىقبلًيمٍّ تيصبًحي فيو حالتو ميرضًيىة عيشى غتَى ميرضو

ى
. ات١

كعلى العيموـ ت٬رم التٌمييزي بتُ . الدٌافع أك اتٟىفٍزي ىو ذلك الاستًعدادي الكامني الَّذم يتجسَّدي فعلبن : نىمطىا الدافًع
ييقاؿي عن الدافع إنَّو خارجيٌ عندما تيسبّْبيو قوٌةه (. Extrinsèque )كالدافع ات٠ارجيٌ ( Intrinsèque )الدافع الداخًليٌ 

يكافأة، أك ت٥افةى العقاب
يتعلّْم؛ أم عندما يىصٍدير، مثلبن، رىجاءى ات١

كما ييقاؿي عنوي إنَّو داخليٌ، كذلك . خارجة عن ات١
.  عندما يتوقٌف عن الشخص نفسًو، حيث يقويـ بتحديد أىدافو بنفسًو، كيػىبٍتًٍ رجاءىه

ككلَّما كاف الدافعي قويِّا كلَّما ازداد . تٯتازي السُّلوؾ الناشئ عن الدافًع بالنَّشاط كالاستًمرار كالتػَّنػىوُّع: السُّلوؾ/ الدَّافع
  (فخرم رشيد خصر). كما أفَّ السلوؾى يظلُّ ميستمرِّا طات١ا لد يشبع الدٌافع. النشاط

ا ما إلذ إت٧از مهمٌة تعلُّميٌة : الدٌافًع إلى التعلُّم ت٣موعي الأسباب الداخًليٌة كالأسباب ات٠ارجيٌة التي تدفعي تلميذن
كتيعدُّ الدكافعي من أىمّْ العوامل التي تيسهّْلي عملية التعلٌم، فالتعليم (. .De Corte, E ).تيسمَّى الدافًعى إلذ التعلُّم

كبطبيعة اتٟاؿ إذا كانت إحدل غايات التًبية ىي . الناجح ىو التعليم القائم على دكافع التلبميذ كحاجاتهم
تكويني راشدين يتمتَّعوف بالاسٍتًقلبلية، كبركحً ات١سؤكلية، أم تكوين أشخاصو يتصرَّفوف انطلبقنا من سيلَّمً القًيىم التي 

ا، ينبغًي تفضيل التَّحفُّز الداخًليٌ  . يتبنػَّوٍنهى
يل )اتٟالات الذىنية . 1: يتكوَّفي الدافعي من ميكىوَّنػىتػىتٍُ أساسيتتُ >> :ميكوّْنات الدافًع

ى
اتٞوعي، كات٠وؼ، كات١

؛ (الفًزٍيولوجية)كتيقابًلي عيمومنا اتٟالات العيضٍوًيةٌ  (.اتٞنًسيٌ، كالفيضوؿ، كالرغبة في بيلوغ ىدؼ أك مىقصىد، إلخ
تىمىلي أف تكوفى على ا : درجات كت٭ي يميّْزاتً الكىمّْيَّة ". ميستػىوىياتي الدافع"إنهَّ

دّْدي على كىجوً ات٠يصوص ات١ وٌنة تٖي يكى
ىذه ات١

يعبرَّ عنها في مىداىا كسيرعتها ككيمونها؛ إلخ
القيم الإت٬ابية أك . 2. كاتٟركية للتٌصرُّفات، أم عينػٍفيوافى ىذه التٌصرُّفات ات١

ٌـ  ثيلو ذًىتًٌٍ؛ إلخ" قىبيح/ حىسن"، أك "مينكىر/ مىعٍركؼ"السلبية ذات البيعد العا يرتبطة بأشياء أك مينبّْهات أك ت٘ى
 كات١

>>.(  Dictionnaire encyclopédique )
، كتذىبي إلذ أفَّ السُّلوؾى النظرية السُّلوكية. 1: تَّٙةى عًدٌةي نظرياٌتو عن الدافًع، قد ييكمّْلي بعضيها بعضنا: نىظرياٌت

ينبّْو اخٍتػىفىى السُّلوؾ
كمًن ثٌَ فإفَّ الدافعى أك اتٟىفٍز يتوقَّفي على ظواىرى خارجيٌةو عن . سببيو مينبّْو، كبأنَّوي إذا توقَّف ات١

فَّزنا  ينبغًي دفعيو إلذ ذلك بالتأثتًَ عليو؛ كمن ( Motivé)كًيافً الإنساف؛ كبناء على ذلك، فلؤجلً أف يكوفى فرده ما ت٤ي
كيرل أصحابي ىذه النٌظريةٌ أفٌ الإنسافى ت٬دي نفسىو، منذ كًلادتوً، مدفوعنا إلذ . ىنا برز مىفهويـ الدافع ات٠ارجيٌ 

فَّزنا للتَّصرُّؼ . البحث عن بعض الأكضاع، كتٕنُّب البعض الآخىر، كبذلك تىنشىأي لديو ات١واقًف الأكلذ كييعدُّ كائنه ما ت٤ي
، عندما يتصرٌؼ بذلك الشكل، كبصفةو خاصٌة عندما يكوفي إزاء مينبّْهات  أثارتٍ من قبلي ( Stimuli)بشكل خاصمٍّ

اثلبن  يتعدّْدة ىي التي تقودي الكائن: النٌظرية المىعرفًيٌة. 2 .سيلوكنا ت٦ي
ا أفَّ ات١سارات ات١عرفية ات١ دّْدي . كيرل أصحأّي فات١رءي ت٭ي

يجازىفةى، كييكيّْفي سيلوكىو تٔيقتىضىى ذلك
(: humaniste  Théorie )النظرية الإنسانية. 3. لنفسًو أىدافنا كييقدّْري ات١

ىذه اتٟاجات ( يىصديري الدافعي لدل الفرد من أجلً تػىلٍبًيىة حاجات؛ ب (ا: كتىتأسٌسي على ثلبثً ميسلَّمات؛ كىي
نيا (ج؛ (Maslow اينظر ميصنَّفة)سيلَّمًيَّة التًتيب  نظرية . 4 .يتدرَّجي الناسي في ىذا السُّلَّم على قدر تلبية اتٟاجات الدُّ
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كتىظىلُّ نىشًطىةن في اللبشيعور، كتتجلَّى  (الرغبات اتٞنًسية كالعيدكانية)كترل أفٌ تَّٙةى رغبات مىكبوتة : التحليل النٌفسيٌ 
. في أكضاعو ما في شكلو ميباشر أك رىمزمًٌ 

كبقدرً ما . أفٌ تٚيعى أشكاؿً الدٌافع ضىمافه تٟيصوؿ تعلُّمو جديد( .Nuttin, J ك.Carrol, J.B )يرل: التعلٌم/ الدافع
دَّدنا ذاتيًِّا، في شىكٍلىيٍوً الداخلي كات٠ارجي، بقدر ما يكوفي تعلُّميو عميقنا كثريًِّا كيذىبي . يكوفي دافعي التلميذ ت٤ي

(Stanton) إلذ أفَّ الدافع أك الرغبة في التعلُّم يقتضي معرفةى ككجاىة موضوع التعلُّم . 
( Dictionnaire actuel de l’éducation :عن)

ٌ فإنَّو . الدافعي يتعلٌقي تٔا نيريدي أف نينجًزىه أك نقوىـ بو، أمٌا الكفاءة فتتعلٌق تٔا نعرؼي إت٧ازىه: الكىفاءة/ الدافع كمن ثَى
ا أف نكوفى قادرين على إت٧از شيء، غتَ أننٌا ت٩تاري ألاٌ نقوـ بو، لأنوٌ ليس تٙةٌى ما يدفعينا إلذ ذلك . تٯيكني جًدِّ

يحىفَّز 
 Pédagogie : Dictionnaire de concepts )...ىو مىن يرغبي في كذا أك كذا [عػأك صاحبي الداؼ]فالإنسافي ات١

clés   ) 
الشعور بالرّْضى في )ػ التعلُّم من أجل التعلُّم : أسباب داخلية. 1 :ىي( Rosenfeld )الزُّمىر على حىسىب: الزُّمىر

بشكل )ػ التعلُّم قصدى تٖقيق امتيازات شخصية : أسباب خارجية. 2 ؛(..التعلُّم، كتٖدّْم ات١شاكل كالعقبات؛ إلخ
ػ التعلُّم من أجل  ؛ ػ التعلُّم بنًيَّة التَّمىيُّز الاجتماعيٌ؛(خاصٌ السَّعٍي من أجل فائدة مادٌيةٌ كمرتبة اجتماعية مرموقة

 ٌـ)حصدً النَّجاح أك تٕنُّب الفشل  يستىول الاجتماعي كالإفلبت من الذَّ
؛ ػ التعلُّم عن إكراه، كتٖت التَّهديد؛ (رفع ات١

لًيٌة  جتمع (ات١هًٍنىة)ػ التعلُّم بسبب الشعور بأفَّ ذلك كاجب؛ ػ التعلُّم لأسباب عىمى
ي
؛ ػ التعلُّم بسبب مطالب ات١

. (ميطابقة ات١عايتَ الاجتماعية كات١بادئ الفلسفية كالأىداؼ السياسية)
 

ػة  Studie Etude الدّْراسى

على عكس الدرس الذم ييلقًيو الميدرّْس فالدراسة تدؿُّ على الزمن الذم يقوـ التلميذ أثناءهي بفركوو  >>
  .<< كبًحفظً دركسو كىو في حىرىـ المدرسة

(Dictionnaire de pédagogie) 
  .<< [تعليميٌة]مجموع الدركس التي ييتابعيها المتعلٌم كالنٌشاطات التي ييشارؾ فيها داخلى مؤسٌسة  >>

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
كلمة الدٌارس في العربية كلمة عامٌة تيطلق عادةن على أمٌ شخص ييتابع دراسة ما، أمٌا  :التلميذ/ الطاٌلب/ الدٌارس

ارس دراستىو في مؤسٌسة من مؤسٌسات التعليم العالر، أمٌا كلمة  كلمة الطاٌلب فتيطلق بشكل خاصٌ على الذم تٯي
التعليم الابتدائي أك التعليم : التلميذ فتيطلق على الطفٌل كات١راىق الذم ييتابع دراستو في إحدل ات١راحل الآتية

   .  ، أك التعليم الثانوم(الإعدادم)التٌكميلي 
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 Problem solving Etude de problèmeدًراسىة ميشٍكًلىة 

للميناقشة كصياغة  [من الطَّلبة] تىستىدٍعًي ميناقشةن تىقتىحًي عىرضى ميشكلةو على مىجموعة تىدٍريًسو تقًنًيَّةه  >>
  .<<الحيلوؿ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
شكلة؛ . 2عرض الأىداؼ؛ . 1:  دراسة ميشكًلةمراحل سىيٍر

ي
تعلّْقة . 3تٖديد كحصر ات١

ي
البحث عن ات١علومات ات١

. 5انتقاء عناصر ات١علومات التي تٯيكني أف تكوفى ميفيدة في صًياغة اتٟلٌ؛ . 4بات١وضوع من قًبىل أعضاء الفوج؛ 
ينتىقاة؛ 

( Dictionnaire actuel de l’éducation ).صياغة اتٟلٌ . 6ميناقشة الأفكار ات١

 
ػة نىصٌ   Commentaire composé دًراسى

  .<<تىمرينه يىتمثٌلي في عرضو مينىسَّق، كًتابيًِّا، لمىجموعةو من الميتحظات في شأفً نصٍّ ما >>
(Dictionnaire encyclopédique )

. تٖليل النصٌ : ميرادؼ
. 1: الإجابة عن: يتمثَّلي في  (الإعدادمٌ )قد يتَّخذي نشاطي دراسةً النصّْ مىنٍحنى آخر في التعليم التكميليٌ : بياف

أسئلة لغوية كت٨وية ات٢دؼ منها إدراؾ مدىل . 2. أسئلة معرفية ات٢دؼي منها ىو معرفة مدىل فهم ات١تعلّْم للنصٌ 
كغالبان ما تكوف ىذه الأسئلة متبوعةن . استيعاب ات١تعلّْم للمحتويات اللغوية كت١وضوعات قواعد اللغة ات١دركسة

. بسؤاؿ يهدؼ إلذ تٛلً ات١تعلّْم على تٖرير نصٌ إنشائيٌ 
 

 Knowledge Savoir الدّْرىايىػة

 .<<المىعرفًة الدٌقيقة >>
نجد في اللغة العربية ات١عاصرة)

ي
 (ات١

التَّوافير في الذّْىٍن . 2. مىجموعي المعارؼ الميعمَّقة الميكٍتىسىبىة من قًبىلً الفردً بفحلً الدّْراسةً كالتَّجربة. 1>>
لًيَّة بٍنًيَّة على مرّْ التاريخ من . 3. على مجموعةو من المعارؼ النظرية أك العىمى مجموعي المعارًؼ المينىظَّمة، كالمى

الدّْراية بالرّْياويات، كالدّْراية : مجموعي المعارؼ الخاصة بمادَّة ما؛ نحو .4. قبل الميفكّْرين كالعيلماء، إلخ
  .<<بالتػَّعٍلًيميَّة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ناتجي نشاطً تعلُّمو مهما كانت طبيعة ىذا . ما ىيو مكٍتىسبه كمىبٍنًيّّ كميحىحَّره بوساطةً الدراسة كالتجربة>> 

  .<< (.التقليد، أك التأثُّر، أك التَّعرُّؼ، أك أثر العمل البيداغوجي؛ إلخ)التعلُّم 
(Dictionnaire encyclopédique )
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يػّْزي الدّْراية عن ات١عرفة. ميرادؼ الدراية ىو ات١عرفة: ميرادؼ . لكن ينبغًي التَّنبيو إلذ ما تٯي
يكتىسىبىةي كثتَةن كمينظَّمةن  >>: بياف

إذا اقتصرى لا نىدرم . لا تٯيكني أفٍ نتحدَّثى على الدّْراية إلاَّ إذا كانتً ات١عارؼي ات١
عٍلومات [جيهٍدينا]

ى
اكيرى ات١علومات. على تىكٍديسً ات١ اكًؿي أف درايةتَّٙةى . في ىذه اتٟالة فالأمري لا يعديك تٕى  عندما ت٨ي

معرفة الدَّرس على أطراؼ الأصابع، أك أفكار  (...)نفهىمى ما الذم قيمنا بتعلُّمًو، ما الذم نفعليو، كت١اذا نفعليو 
من [ ما نعلم]أم استعماؿ  (.. ).الدٌراية ىي القيدرةي على تفسيرً كتطبيق ما نىدرًم. كاتب ما، ليس أيضنا درايةن 

كت٬رم التَّميًيزي بتُ الدراية التصرت٭ية كالدراية . (Legendre) <<أجل حلّْ مشاكل جديدة، كتٖديد مفاىيم جديدة
، كما تٯيكني أف نيعبػّْرى عنو بوساطةً القوؿً أك "فًكريًِّا" ىي كلُّ ما نعرفيو في أذىاننا التَّصريحية الدّْراية. الإجرائية
مارسة، أم تطبيق ات١عارؼ النَّظرية على الأشياء بشكل منهجيٌ  الدراية الإجرائيةأمٌا. الكلبـ

ي
. ؛ فهي إجادةي ات١

أم الدّْراية ( métacognitif Savoir )ما كراءى المعرفةكييضيفي بعضي الباحثتُ إلذ ىذين النوعتُ نوعنا ثالثنا ىو 
ختزنة كبكيفية إدماج ات١علومات كتنظيمها كحفظها في الذٌىن

ي
. بات١عرفة ات١

كمن أجلً أف تكوف ات١عارؼي نافعةن كميثمًرةن لا . الدراية تقتىضي ميكتىسبات ميعمَّقة أكثر من ات١عرفة: معرفًة/ دراية
ا كيلبِّ ميهيكىلبن كمينظَّمنا كىو الدّْراية .   ينبغًي أف تكوف ريكامنا أك أكداسنا ميتجاكرة، كإت٪َّ

كىي البينودي التي مهما كاف سياؽ إيرادًىا أك استعمات٢ًا تظىلُّ ". القيمة الميطلقة"تَّٙةى درايةه ذات : نىمطا الدّْراية
، كالأسد من فصيلة السّْنػَّوٍريَّات، ىذه كيفية التَّلحيم بوساطة (. ـ1187)سنة كقعىت معركة حطّْتُ : صحيحة؛ ت٨و

تتوقَّف " كىي، مثلبن، تٚيع الأرقاـ التي تيقدَّـ في مادَّة اتٞيغرافية، ك"نّْسبيٌةاؿقيمة اؿ"كىناؾى دراية ذات . ..القوس
دَّدة. .".اتٟياةي في ات٢ىجتَة في الصَّحراء ا تعبتَه عن حالات ميرتبة بأزمنة ت٤ي فلب تٯيكني، بطبيعة . فهي عيرضة للتَّغتَُّ لأنهَّ

فالنَّمطي الأكَّؿ قاعدةه كأساسه لاكتساب الدراية من . اتٟاؿ، أف ت٪نحى الأت٫ية نفسىها ت٢ذين النَّمطتُ من الدراية
.  النَّمط الثاني؛ كات١عارؼ ات١تعلّْقة بالنَّمط الثاني عيرضة للنّْسياف كفقدً الأت٫ية كالصَّلبحية

 
 Score Coteدرجة تىقديػر 

 (Evaluation par les tests) .<<نتيجة رىقٍمًيَّة لعملية تىقيًيم>> 
 .<<تىقدًره تركيبيٌ ييترجم تقٍيًيمى أداءو أك سيلوؾو في مجاؿ التربية>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
أشكاؿ )، أك غيرىا (...5، 4، 3، 2، 1)، كرموز رقمية (...، كىا، ب، ج، د، )ريموزه ألف بائية >> 
ٌـ خاصٌة (...كريسوـ   .<<ممٌا ييترجًمي نتائج تقدير المردكد عند ميمارسة مها

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 .درجة التقدير تٯيكن أف تىكوف موضوعيٌة أك ذاتية، كلكنَّها نًسٍبيٌة دائمنا: بياف
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  Lesson Cours  الدٌرس

ما يػينٍجًزيه المتعلّْموف داخلى القسم من نشاط في حصَّة من الحصص اليوميٌة الخاصَّة بمادَّة من الموادٌ >> 
 .<<كتحتى إشراؼ المدرّْس أك الأستاذ

النصٌ الميقتىطع من كتاب التلميذ . 2. الحيّْز الزَّمىنيٌ الميخصَّص في جدكؿ التوقيت لمادٌة من الموادٌ . 1>> 
  .<<أك نحوًه مًمٌا ييطالب المتعلّْم بًحفظًو في المنزؿ

(Dictionnaire de pédagogie )
يدرّْس لا التلميذ؛ كت٢ذا السٌبىب بدأ : بياف

كلمة الدرس تيوحي تٔىعاني الًإلٍقاء كالتػَّلٍقتُ كالتَّحٍفيظ كمن ثَىَّ تٔيمارسةً ات١
يمارىسة البيداغوجيٌة النٌاجعة تىتطلَّب  (الدرس)ييعوّْض لفظ  (النَّشاط)استًعماؿ لفظ 

يدرّْستُ إلذ أفَّ ات١
للفتً انتًباه ات١
يمارسة كالعىمل لا الإنصات كالإصٍغاء فقط

يتىعلّْمتُ إلذ ات١
. دفع ات١
 .الدَّرس يػىتىناكىؿ جيزءان من ات١ادٌة بالإمكاف تىقدتٯيو كاستًيعابيو في حًصَّة كاحدة: المادَّة/ الدرس

قيد يشغل الدرس في الكتاب ات١درسيٌ حيػٌزنا ىامِّا من عدٌة صفحات ييشكل : الدرس في الكتاب المدرسيٌ 
  .(اينظر الكتاب ات١درسيٌ ). كىحدةن ميتكاملة

 
  Presentation Cours magistralالدٌرس التػَّلٍقًيػنيٌ 

 (1982 اليونسكو)                 .<<طريقة يىتًمُّ بًوىساطىتها التَّعليم في شىكلً عىرٍضو شىفىوًمٌ للوىقائعً كالمبادئ>> 
. درس إلٍقائيٌ : ميرادؼ
يعطىيات في حتُ : طبيعة

في الدرس التلقيتٌٍ يقتصًري دكري ات١تعلّْم على مىوٍقًفو سىلٍبيمٍّ يتمثَّلي في الًإنصات كتسجيل ات١
يعطىيات كالوقائع كات١بادئ شىفىوياِّ 

عارؼ كات١
ى
يدرٌس بتًىبليغ ات١

. يقوـ ات١
 

 Correspondence course Cours parالديركس بالميراسىلىة 
correspondance 

دركس ميتىدرّْجىة تشتىملي على عيركض نىظرية كتىمارين كاخٍتًبارات يتػىلىقَّاىا الميتىعلّْم دىكٍريًاِّ عن طريق البريد  >> 
في بيتًو من أجل الدراسة كإنجاز التمارين كالاختًبارات التي يىقوـ بإًًعادىتًها إلى المركز الميرٍسًل بػيلٍيىةى 

 .<<التَّصحيح كالتقييم
يراسلة ميوجَّهة عادة للميراىًقتُ الذين انقىطىعوا عن : بياف

. الدراسة في ات١ؤسٌسات التًبويةٌالدركس بات١
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 Cours particulier الديركس الخاصَّة 

تعليمه فىردًمٌ يىتلقَّاه الميتعلّْمي الذم ييعاني من صيعوبات في تعلُّم مادَّة أك أكثر في بيتًو أك في بيت الأستاذ >> 
  .<<ميقابلى أجرو 

الدركسي ات٠اصَّةي ديركسه يتلقَّاىا التلميذ تٔيفردًه، أمَّا دركس الدَّعم : ديركس الدعم كالتَّقوية/ الدركس الخاصَّة
. كالتقوية فيتلقٌاىا مع نيظراء لو قد يكوفي عدديىم كبتَنا

رم تقييمنا تشخيصيِّا : نيجوعي الدركس الخاصة من أجل أف تكوفى الدركسي ات٠اصَّةي ميفيدةن ينبغًي للؤيستاذ أف ت٬ي
 ثََّ ييعطًي الأسبقية لتىداريؾ ،دقيقنا يتعرَّؼي من خًلبلوً على الذم اكتسىبو ات١تعلّْم فًعلبن، كالذم لد يىكتىسًبوي بعدي، كلًماذا

. النَّقائص كسدّْ الثَّغرات بوساطة نشاطات التعلُّم لا التعليم
ييقبلي كثتَه من الأكلياء ذىكًم الييسٍر على مىنحً دركس خاصة لأبنائهم، كخاصَّة في : الدركس الخاصة في الجزائر
. سنوات الامتحانات اتٟاتٝة

ارسة تٚاىتَية تقريبنا، حيث إفَّ كيلَّ كاحد من : الدركس الخاصة في فرنسا أضحتً الدركسي ات٠اصٌة في فرنسا ت٦ي
 .أربعة تلبميذ يتلقَّى دركسنا خاصَّة، كأفَّ كلَّ كاحد من كلّْ ثلبثة قد سبقى لو أف تلقَّى دركسنا من ىذا النوع

 
 Evining course Cours du soirالديركس المسائية 

دركس تيمنىح مىساءن، كخارجى أكقات العمل في الإدارات كفي الميؤىسَّسات الاقتًصاديةٌ لًصالًح فًئىة الشُّبٌاف >> 
  .<<سواءه لهم الٍتًزاماته مًهٍنًيَّة أك لا

 
ثَّػفىة   Intensive course Cours intensifالديركس الميكى

توً المىعٍهيودىة من أجلً الاسٍتًجابىة لاعٍتًبارات بيداغوجًيٌة أك من أجل ميراعاة فىراغ >>  تعليمه جىرىل تػىقٍلًيصي ميدَّ
عٍنًيّْين ككافَّة المىوارًد الأيخٍرىل الحَّركريةٌ   .<<الأشخاص المى

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Soutien scolaire الدَّعٍم المدرسػيٌ 

دركسه خاصَّةه يتلقٌاىا التلميذي خارجى المدرسة لتػىقٍويتًو كجعلًو قادرنا على ميواجهة التَّدرُّج الَّذم يفرويو >> 
  .<<مسار التَّعلُّم
الغالبي أفَّ الدركسى ات٠اصةى يىتلقٌاىا التلبميذي الذينى ييعانوف من صيعوبات تَّٚة في : دركس خاصٌة/ دعٍم مدرسي

مسارىم الدراسيٌ، لكن دركسى الدَّعم قد يتلقٌاىا تلبميذ يعيشوف ت٘دريسنا عادينا بيدى أفَّ أكلياءىىم يرغبوفى في أف 
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دّْدي مسارىم العادم  يستفيدكا الاستًفادةى القيصٍوىل من ت٘دريسًهمٍ أك تٮىٍشىوفى من أف تعتًًض طريقهم صعوباته قد تهي
. إذا تراكمت

نشاطات شتٌى تيساعد ات١تعلّْم على . 1 :تتناكؿي دركسي الدَّعم شًقَّتًٍُ من النشاطات: ميحتويات دركس الدعم
ميساعدة ميباشرة على إت٧از الفيركض . 2؛ (...ت٘ارين كتابية شتٌى، حلٌ مسائل)ميواجهة الدراسة اليومية في ثىبات 

 .كالأعماؿ ات١نزلية الإجبارية
 

 Manuel de formation دىفػٍتىر التَّكويػن 

ييعطًي كىصفنا ميفىصَّتن لمسىارً تىكوينو ميتىخصّْص يشتمل على مادَّة  (Didactique)ميصنَّفه تػىعٍلًيميٌ >> 
ييعدُّ لًصالًحً . الموووع الميعالىج، كالأىداؼ، كالطٌرائق، كالوسائل البيداغوجية، كالرَّكائز الميحتىمىلىة، إلخ

مًي التَّكٍوينً، كعندى الاقٍتًحاء للميتىدرّْبينى أنفيسًهم   .<<ميستىخدى
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
فػٍتىر المدرسػيٌ   Livret scolaire الدَّ

ىا الميدرّْسوف، ميعدَّة ػكىثيًقةه تىحيمٌ العتماتً التي أحرز عليها التلميذ بالإوافة إلى الميتحظات التي سجَّل>> 
  .<<لإعٍتًـ الأكلياء

(Dictionnaire de pédagogie )
 (التعليم ات١توسٌط)ففي مرحلة . الدَّفتًي ات١درسيٌ خاصّّ، في اتٞزائر، بات١رحلتتُ الأيكلىيػىتٍُ من التعليم الابتدائي: بياف

يؤسَّساتي لإعلبًـ أكلياء
كيشوفنا فصليةن تىتضمٌني ات١علومات نفسىها التي يشتملي  التلبميذ كفي ات١رحلة الثانوية تيرسًلي ات١
  .عليها الدفتً ات١درسيٌ عادة

  
 Carnet de correspondance الميراسىلة دىفػٍتىر 

  .<<اتّْصاؿ مع العائتتكىثيًقةي >> 

(Dictionnaire de pédagogie )
ييستعمل دفتً ات١راسلة في مرحلتي التعليم ات١توسٌط كالتعليم الثانوم، إنوٌ يهدًؼ إلذ إخبار الأكلياء بكلٌ ما : بياف

يطرأ من مشاكل في ات١سار التعليميٌ للمتعلّْم، كبالإضافة إلذ ذلك فهو يسمح للؤكلياء بالاطٌلبع كباستمرار على 
.  النتائج التي ت٭صيل عليها أبناؤيىم
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 Sense Acceptionالدٌلالىػة 

  .<<مىعٍنىى أك ميؤدَّل كلمة من الكلمات؛ مثل كلمة التربية فهي تيؤدّْم عدٌة دلالات ميتىكاملة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
( Le Petit Robert) .<<المعنىى الخاصٌ بًكلمة ما، ييقًرُّه كيعترًؼي بو الاستًعماؿ >>

 
ليػل  Instructional Guide الدَّ

مىجموعي مبادئ العىمل الميرافػىقىة بميقٍتىرحات كبأدكاتو تيمٍنىحي للميدرّْسين قصد تىنميةً الرُّكحً المىرٍغوبً فيها، >> 
  .<<كوىمافً الوسائل الحركرية لتحيًينً البرنامج

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Guide du professeur دىليل الأسٍتػاذ 

  مرحلةكىثيقةه بيداغوجية تىمنحي تعليماتو كشيركحنا كأدكاتو تتعلَّق بكيفية استخداـ كسيلة تعليمية في>> 
  .<< كفي مرحلة التعليم الثانومٌ في مسارىم التعليم كالتَّعلُّمالمتوسٌطالتعليم 

تىشرحي للؤيستاذ كيفية استعماؿ  (الكتاب ات١درسيٌ )دليل الأيستاذ كثيقة تيرافقي إجبارياِّ كسيلة تعليميٌة قاعديةٌ : بياف
الوسيلة كتيقدّْـ ت٪اذج متعدّْدة تػيبػىتُّْ طريقة تناكؿ الدركس اليومية في مادٌة من ات١واد؛ كقد يتجاكز ذلك إلذ إعطاء 

ة كبالطَّرائق البيداغوجيَّة التي يوصي ات١نهاج باستًخدامًها، كبتدابتَ تقييم  يعتمدى
يقارىبىة ات١

شركح نظرية تتعلَّق بات١
 ...ميكتىسبات ات١تعلّْمتُ

دليل الأيستاذ اسم ييطلىق على الوثائق البيداغوجيٌة التي تيرافقي الوسائل التعليميٌة : دليل المعلٌم/ دليل الأستاذ
القاعدية في مرحلتي التعليم ات١توسٌط كالتعليم الثانوم، أما دليل ات١علٌم فييطلق على الوثائق البيداغوجيٌة التي تيرافقي 

. الوسائل التعليميٌة القاعدية في التعليم الابتدائي
. دليل الأيستاذ مثل دليل ات١علٌم ييسهم في تكوين ات١ربّْتُ بيداغوجًياِّ : التكوين/ دليل الأيستاذ

 
 Teaching guide Guide pédagogiqueبيًداغيوجًيٌ  اؿالدَّليل

كثيقةه بيداغوجية ميعىدَّةه تىكٍمًلةن للبرنامج الدراسيٌ بيليةى تسهيلً فهمًو، كتػىيٍسًير تىطبيقًو، كإثارة التجديد  >>
  .<<البيداغوجيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Guide du maître دىليل الميعلّْػم 

كثيقة بيداغوجية تىمنحي تعليمات كشركحنا كأدكات تتعلٌقي بكيفية تنفيذ البرنامج كاستخداـ كسيلة تعليمية >> 
 .<< في مسارىم التعليم كالتَّعلُّمالابتدائيٌ  التعليم ة، في مرحل(كتاب التلميذ)

 للمعلّْمتىشرحي ك (الكتاب ات١درسيٌ ) كثيقة تيرافقي إجبارياِّ كسيلة تعليميٌة قاعديةٌ دليل ات١علٌم  مثل دليل الأستاذ: بياف
كيفية استعماؿ الوسيلة كتيقدّْـ ت٪اذج متعدّْدة تػيبػىتُّْ طريقة تناكؿ الدركس اليومية في مادٌة من ات١واد؛ كقد يتجاكز 
ة كبالطَّرائق البيداغوجيَّة التي يوصي ات١نهاج باستًخدامًها،  يعتمدى

يقارىبىة ات١
ذلك إلذ إعطاء شركح نظرية تتعلَّق بات١

 ...كبتدابتَ تقييم ميكتىسبات ات١تعلّْمتُ
 

 Democratization ofدىمىقٍرطةي التعليم 
teaching 

Démocratisation de 
l'enseignement 

مساره يىهدًؼي إلى جىعلً الموارًد البشرية كالمادّْيَّة كالمالية الحركريةً لتًىبليغً المعرفةً إلى أكبر عددو ميمكنو >> 
  .<<من الأشخاص ميتىوافرىةن كفي ميتناكىؿ الوسط المدرسيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

  
 Semester Session الدَّكٍرىة

  .<<فىترة، زىمىنًيٌة قد تطوؿ أك تقصير، تىعرضي فيها ميؤسَّسة تعليمية ما نشاطاتو تكوينو ميهىيٍكلة>>
يستػىوىل ات١هًٍتًٍ، أك يوـ أك أياـ " دىكٍرة"كلمةي : بياف

، أك أسبوع إتقاف ات١ ، في ما تديؿُّ عليو، على تىدريبو تٯيكني أفٍ تديؿَّ
. (امتحاف)ككثتَنا ما تأتي ميضافةن لكلمة . ..دراسيٌة، إلخ

 
 Examination session Session d'examenدىكٍرىة امٍتًحاف 

  .<<فػىتٍرةه من السنة الدراسية أك الجامعية تىجرم فيها الامتحانات الرسمية>> 
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 ذ
 

اتػًيٌ   Subjective Subjectif الذَّ

، من غير أف تكوفى ثمَّة إمكانيةي الإثبات الميباشًر بوىساطة الميتحظة أك [قلبيِّا]ما جىرىل إدٍراكيو داخليِّا >> 
  .<<القًياس

(Sutter عن  Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
. ات١وضوعيٌ : الحدٌ 

 
 Memory Mémoire الذٌاكًػرة

ىٍنيٌة التي تتمثَّلي كويفتيها في حًفٍظً المعلومات كالمعارًؼ بالإوافة إلى >>  مجموعي المسارات كالبػينىى الذّْ
  .<<استًخدامها

(Dictionnaire encyclopédique  )
زٍفً معلومة >>  هـ يتمكٌن بوىساطتو شخصه ما من خى في ميخّْو، كاستًرجاعًها فيما بعد، عندما يحتاجي  [ما]نًظا
 . <<إليها

 (Pédagogie : dictionnaire de concepts clés  )
طتًٍُ من الذاكرة: نىمىطا الذاكًرة الذاكرةي . الذاكرةً قصيرةً المىدىل، كالذاكرةً طويلةً المىدىل: يتَّفًقي الباحثوف أفَّ تَّٙةى ت٪ى

تىفظي بالذّْكريات كالتجارب الشخصيٌة كات١عارؼ بشتىَّ أشكات٢ا، كسىعىتيها لا حيدكدى ت٢ا تىقريبنا ىدىل تٖى
أمٌا . طويلةي ات١

ىدىل، كييطلىقي عليها أيضنا اسمي 
ا تيقدَّري بسىبعةً عناصًرى أك سبعةً ذاكرة العىمىل: الذاكرةي قصتَةي ات١ ، فىسىعىتيها ت٤دكدة جًدِّ

كًني أف تكوف كلماتو أك حركفنا أك أرقامنا إفَّ الذاكرةى قصتَةى : كمن أجلً تقريبً الصُّورة تٯيكني أف نقوؿى . زيمىر، تٯي
فيدةً 

ي
علوماتً ات١

ى
ة؛ كمن ثَىَّ فوظيفتيها ىي انتقاءي ات١ يقٍتًىح للميعاتٞى

ىدىل كالوىضٍع ات١
ىدىل ت٫زةي كىصٍلو بتُ الذاكرة طويلةً ات١

ات١
ىدىل

سّْدي ذلك. لإت٧ٍاز ات١همَّة في الذاكرة طويلة ات١   :كالشَّكلي الآتي ت٬ي
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 ذاكرة طويلة المىدىل              ذاكرة قصيرة المدل                   كوٍعي 
 

تيؤكّْدي التفاعيلى الواقعى بتُ الذاكرة قصتَة Shiffrin( 1968-  1971 )ك Atkinson إفَّ الدراسة التي اقتًحها
ىدىل

ىدىل كالذاكرة طويلة ات١
ىدىل مىيٍزتاف أساسيتاف. ات١

ا، إلذ حدّْ جعلى بعضى . 1: للذاكرة طويلة ات١ النّْسٍيافي بطيءه جدِّ
ىدىل، على الرَّغمً من أنَّنا نىفقًدي في أحيافو كثتَة 

ا من الذاكرة طويلةً ات١ النَّفسانيًّْتُ يػىرىكفى أفَّ ات١علوماتً لا تىضيعي أبدن
حدكدة. 2. القيدرةى على استًجاعً بعضًها

ى
لكنٍ ليس من السَّهلً إدٍخاؿي معلوماتو جديدة في الذاكرة . السَّعة غتَ ات١

ىدىل، فذلك يتطلَّبي بذٍؿى جهودو كبتَة كاسٍتًعماؿى إحدىل الاسٍتًاتيجيٌات الآتية
مًيز، كخلق : طويلة ات١ التَّكٍرار، كالتًَّ

يـ بيرىافي الدين الزَّرنوجيٌ . صيور ذًىٍنيَّة توفي في أكائل )فأمَّا التَّكراري فهو أشهري مسارات اتٟفظ، كقد أشارى إليو الإما
يواظبة على الدَّرس كالتَّكٍرار في أكَّؿ الليلً كآخره، فإفَّ ما بتُ >>: (القرف السابع ات٢ًجرمٌ 

كلا بيدَّ لًطالبً العًلمً من ات١
ىعلومة التي نىرغىبي في حًفظًها ( Codage )التػَّرٍمػيزي كأمٌا  .<<العشاءين ككقت السَّحر كقته ميبارؾ

اكلةي كضعً ات١ فهو ت٤ي
شكٌل من ستة أرقاـ إلذ ثلبث ت٣موعات

ي
 :في سًياؽو آخىر ييساعدي على استًجاعًها؛ مثل تقسيم رقم ات٢اتف ات١

894573   73  45 89   فيتىمثَّلي في صًناعة صورةو ذًىٍنًيِّا من أجلً أف تيساعًدنا على خىلقي الصُّور الذّْىنيةأمَّا 
. ألا بًذكًر ا﵁ تطمئًنٌ القيلوب:  تذكُّر معلومات قػىوٍليًٌة؛ ت٨و

دل قد تٌَ التخلّْي عنو ( J.F .Richard )يرل: الذاكرة قصيرة المىدىل/ ذاكرة العمل
ى
أفٌ مفهوـ الذاكرة قصتَة ات١

عاتٞة في آفو كاحد. ذاكرة العمىلبشكل تدرت٬يٌ لصالح 
ي
. كالفرؽ أفٌ ذاكرة العمل عبارة عن نًظاـ يقوـ بالتَّخزين كات١

حٍفوظ: أنواعي الذاكرة
ى
؛ كتٖتوم على ت٣موع الذاكرة التَّسىلٍسيليَّة. 1: تَّٙةى تصنيفه آخر للذَّاكرة بالنَّظر إلذ نوعية ات١

؛ مثل عًشتي طيفولتًي في قرية كذا، : التجارب الشخصية عبر الزَّمن؛ فهي ت٘نحي تىسجيلبن عمَّا قاـ بو الشَّخصي
؛ كتٖتوم على الذَّاكرة الدّْلالية. 2. ..كذا كأدَّيتي فريضة اتٟجٌ عاـ، كذا كتٖصَّلتي على شهادة الليسانس في سنة

رتبطةً بزمن خاصمٍّ أك سًياؽو ت٤يَّدد؛ ت٨و
ي
 تقعي اتٞزائري في شماؿ أفريقيا، كالسُّلي مىرضه ميعٍدو،: ات١عارؼ العامَّة غتًَ ات١

ليةالذاكرة الإجرائية. 3.. 12= 7+5ك  .؛ كىي ذاكرةي النشاطاتً كالكفاءات كات١عارؼ العىمى
ىدىل)خصائص ذاكرة العمىل 

تىديؿُّ عبارةي  ذاكرة العمل على أفَّ ات١علومات لا تىستقًرُّ فيها : (أك الذاكرة قصتَة ات١
نَّدة لوقتو كجيز من أجل استًعمات٢ًا في ميواجهة كضعو ما ا تىضيعي منها بسيرعة إذا لد تيثبَّتٍ بالتكرار؛ فهي ت٣ي . كأنهَّ

ا. 2سيرعةي النّْسياف؛ . 1: ذاكرة العمل كمن خصائص دكدة جدِّ كمن أجل حفظً معلومةو ما ميدَّةن طويلة، . سىعىة ت٤ى
ىدىل للتَّخزين

  . لا بيدَّ من إخراجها من ذاكرة العمل كإدراجها في الذاكرة طويلة ات١
يػّْزي العيلماءي، عيمومنا، ثلبث مراحل في دراسةً الذاكرة: مراحل الحفظ تٔىعتٌى إدراج معلومة في )مرحلة اتٟفظ : كتٯي

يتعدّْدة، كأختَنا مرحلة الاستًجاع، (الذاكرة
دَّدة تنتمًي إلذ أنظمةً الذاكرة ات١ ، كمرحلة اسٍتًظٍهار ىذه ات١علومة في بػيتٌن ت٤ي

. كىو استعادة ات١علومة ات١خزكنة كاستخدامها
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زَّفي في الذاكرة، كإتٌ٪ا الصُّوري الذّْىنية الناتٚة عن عملية ماذا نحفظ؟ يختلفةي ىي التي تٗي
 ليستً ات١علومات كالأكضاع ات١

فظ في شكل كلبـ أك لغة كلكن في شكل خيطىط. ىيكلةو معرفية يقويـ ّٔا الفاعل (. Schèmes )فات١عارؼي لا تٖي
ٌـ، كتأكيلً : تىجنيدي الصُّوىر الذّْىنية نيدي الصُّوىر الذّْىنية أك ات٠يطط عىمىل ميستىمرّّ على الدَّكاـ من أجل إت٧از ات١ها تٕى

 كات١همٌة التي ييقبًل على إت٧ازىًا ات١تعلّْم كحلّْ ات١شاكل؛ تْيثي تٯيكني أف نػىعيدَّ التفاعيل الذم ت٬رم بتُ ،الأكضاع
كات١عارؼ التي . ، كالأيخرىل موجودة في الوضعات١تعلّْمميواجىهىةن ت٠ًيطَّتتًُ من خيطط ات١عرفة؛ فالأكلذ موجودة في رأس 

.  من أجلً بناء إجابتو تتوقَّفي على ات١سافة التي تفصًلي ات٠يطَّتتُات١تعلّْمينبغًي أف يىصيوغىها 
قد يػيتىوقَّعي أف تكوف ذاكرةي الأطفاؿ الصغار أقلَّ قوٌةن من ذاكرة الكبار، على الرغم من أفٌ  >> :ذاكرةي الأطفاؿ

كتيرجّْحي البحوثي أفٌ ىناؾ فرقنا . الآباء كات١علمتُ أحياننا يىندىًشوف ت٦اٌ يستطيعي أبناؤيىم كتلبميذيىم الصغاري تذكُّرىه
يػّْزي بينهما ىو القيدرةي على  قليلبن بتُ الأطفاؿ كالراشدين في سيرعةً أنظمةً ذاكرتًهم كفي قيدرتًها كسىعىتًها، كلكن ما تٯي

ناسبة على ت٨وو تلًقائًيٌ 
ي
 (جابر عبد اتٟميد. د). <<حشدٍ كاستخداـ الاستًاتيجيَّات ات١

  
 Intelligence Intelligence الذكٌػاء

مجموع المسارات الذّْىنيٌة العيليا التي . قدرةه على التَّكيُّف مع أكواع جديدة بوساطة إجراءات مىعرفيةاؿ >>
  .<<تىسمىح بحلٌ المشاكل

( encyclopédique Dictionnaire  )
  .<<القيدرةي على ميعالجةً المعلومات من أجل حلّْ المشاكل، كالتَّكيُّف السَّريع مع أكواع جديدة>> 

(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés  )
 (.De Corte, E)                                                        .<<القيدرة على حلّْ مىشاكلى ميعقَّدة كميجرَّدة>> 

خىر؟ إفَّ البيحوثى اتٟديثةى قد أثبىتىتٍ أفٌ الذكاءى آما ىي أشكاؿي الذَّكاءً التي تيتيحي ت٘ييزى شخصو عن : أشكاؿي الذَّكاء
كيتميػَّزي بأىليةً استعماؿً الوسائًل القىولية  ؛(Conceptuel )الذكاء الميجرَّد أك التَّصىوُّرًمٌ . 1: ثلبثةي أشكاؿ رئيسىة

عيشة يوميٌا، مثل الاستعماؿ اليدكًمٌ للؤدكات كالأشياء؛ الذَّكاء العىمىليٌ . 2كالرَّمزيَّة؛ 
ى
؛ كيتعلَّقي بالأكضاع ات١لموسة ات١

. ؛ كيتعلَّقي بفهم العلبئق بتُ الأشخاص كبسهولة التعاميل مع الآخرينالذكاء الاجتماعيٌ . 3
. 1: تٖتى كىقٍعً النُّضجً كالتجربة ينمو الذَّكاء بالتَّدريج كىفقى الأطوار الآتية >> :التَّطىوُّر النَّفسيٌ الوًراثيٌ للذَّكاء

يكٍتىسباتي فيو تتمثَّلي في تعلُّم : الطَّور الحًسّْيٌ الحىرىكًيٌ 
تدٌ من ات١يلبدً إلذ غايةً الشهر الثامنى عىشىرى تقريبنا، كأىمُّ ات١ كتٯى

يتىحىصَّلً عليها بالصُّدفة، عن قىصٍدو كبنًًيَّة
-Pré) ميَّاتطور التفكير ما قبل العىمىل. 2. إعادةً إنتاجً النتائجً ات١

opératoire):  يعدَّؿ، كييصبحي الطّْفلي قادرنا على أف ييعيدى ت٘ثيلى أعماؿ دكف أف
كيبدأ في السَّنىتتُ من العيمير، في ات١

انطًلبقنا من : طور التفكير الحىدٍسًيٌ . 3. كييؤدّْم ىذه القيدرةى باللعب الرَّمزمٌ كالتحصيل اللغومٌ . ت٭تاج إلذ تنفيذًىا
كفي ىذه ات١رحلة لن تٯنىحى أتٝاء ميتعدّْدةن للشيءً . الرابعة من العيمر يتعلَّمي الطفلي ت٘ييزى ات١فاىيم بعضًها عن بعض
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كارتقاؤيه في ت٣اؿ بناء اتٞيملة، كىو منطق اللغة، سيبدك ميثتَنا . الواحد إذا تغتَ الوضعي الذم يوجد فيو ىذا الشيء
انطلبقنا من : طور العمليات الملموسة. 4. غتَ أفٌ إدراكىو سيظىلُّ ميرتبطنا بالإدراؾ الظَّرفٌي للؤشياء. للميلبحظة

السنة السابعة، عمومنا، ييصبًحي الطفلي قادرنا على الاستدلاؿ ات١لموس فيما يتعلَّقي بالكميات كالتصنيف كقياس 
حسوسة

ى
كفي ت٨و الثانيةى عشرةى من العيمير تظهري لدىل الطفل، مع البلوغ، : طور العمليات الشكلية. 5. الأشياء ات١

يجرَّد
اخًليٌ . قيدرةي الاستدلاؿ ات١ في : طور وهور المواىب. 6. ىذا الطور ييتيحي للفًكر بأف يكتسًبى انسجامو الدَّ

يراىقي قادرنا على اختيار أكلذ توجُّهاتوً 
آّاؿ الأدبي أك ات١وسيقيٌ أك العًلميٌ أك  [اختيار])ت٨و الرابعةى عشرةى ييصبًحي ات١

كفي ىذه الأثناء يستمرُّ طوري العمليات . حيث إفَّ ذكاءىه قد تزكَّد الآفى بالوسائل الأساسية للتَّعبتَ (.التّْقتٌٍ إلخ
في ت٨و السادسة عشرة أك السابعةى عشرة من : طور القيدرة على التركيب كالاسٍتًدلاؿ. 7. الشكلية في النُّميوٌ 

يراىًق في التفكتَ في الأفكار كالقًيىم التي تػيتَّخذي مىعالدى في اتٟياة
ىذا النوعي من التفكتَ يػىنٍصىبُّ على . العيمر يشرعي ات١

ينٍحىتٌى الأقصىى . الأشياء كالأشخاص، في آّالات التّْقنيَّة، كالأخلبقية، كالاجتماعيٌة، كالدينية، كاتٞمالية
إنَّو سًنُّ ات١

تصلي اتٟاجةي إلذ التًكيب إلذ ميستػىوىل  [كفي ىذا الطور]. للذكٌاء كالقيدرة الكبتَة على  التفكتَ في آّرَّدات
( .Minder, M. )<<النُّضٍج

ا  >> ؟ىل ييمكني تىطويري الذَّكاء ا أف تيشكّْلى العواملي الوًراثيةي حدِّ أعلى لًكىوامًنً ت٪ييوّْ أك تطوُّر  (احاجًزن )تٯيكني جًدِّ
غتَى أفَّ ىذا اتٟدَّ البيولوجيٌ قليلبن ما يىتًمُّ الاقتًابي منو، ىذا إذا لد نػىقيل إنوٌ يىستىحيلي . الذكاء أثناء حياة الإنساف

عٍتًٍ . ذلك
ى
تازةو في آّاؿ الفًكرمٌ ات١ رزى على نتائجى ت٦ي كتٯيكني لأممٍّ كافى إذا كانتٍ لو صًلبته بأدكاتً ذكاءو ما أف ت٭ي

كبالكيفية نفسًها، فإنَّو لا أحدى، مهما كانتٍ كوامنيو البيولوجية  (...)على شرطً ألاَّ يتًمَّ التػَّعىرُّضي لضىرىرو عصبيٌ ما 
يستطيعي أف يػينىمّْيى ذكاءن ما إذا لد يػىتىوافىر على اتٟدّْ الأددى من الفيرىصً التي تيتيحي لو استًكشاؼى الأدكاتً التي تستثًتَي 

إفَّ الوسطى الثقافيٌ يلعبي دكرنا حاسمنا في : كخيلبصة القوؿ( Gardner-  1986  كWalters ).قوَّةى ذكاءو خاصَّة
يفيدً إثارةي فًكرةً أفَّ . نيشوءً طاقةً الذَّكاء لدىل الفرد

 كىم ميجىهَّزكفى باستًعدادات ييولدكفالأشخاصى كمن ات١
ا  (..).ميتماثلًة في جميعً المىجالات  كمن ثََّ فإفَّ العىبقرمًٌ اتٟقيقيٌ ما ىو إلاَّ صاحبي عقلو ذًم طاقةو عادية جدِّ

اهو خاصٌ  (  .Gardner, H<<. )جىرل توجيهيو، عن طريقً الصُّدفة، ت٨و اتّْٕ

كىو عبارة عن كفاءةو يبدك أفَّ كمٌ  ػالذكاء اللغ .1: أفٌ الذكاء أنواع ىي( .Gardner, H )يرل: أنواع الذكٌاء
 الريٌاضًيٌ كيتمثٌل في أىلية ميواجهة الذكاء المنطقيٌ  .2شكلىها الأكثر اكتًمالان ىو الذم ت٧ًده لدىل الشعراء،  

ىو القيدرة على التٌصرُّؼ في عالد فضائي عن طريق الذكاء الفىحائيٌ ك .3. ات١نطق كالرياضيات كالعلوـ بشكل عاـ
 الذكاء الحركيٌ  .5.  كىو النوع الراٌبع من الذكٌاء الذم تٌَ إثباتيوالذكاء الموسيقيٌ  .4. بناء ت٘ثيل ذًىتًٌٍ 

(Kinesthésique )شاكل أك على إنتاج أشياء باستًعماؿ اتٞسم
ى
كتٙةٌ أيضان . كيتمثٌل في تىوافير القيدرة على حلٌ ات١

 الذكاء اللىيٍرمٌ  .1:  كت٫ا،ت٪طاف ىامٌاف من الذكٌاء الشخصيٌ غتَ معركفتُ تقريبان تصعبي الإحاطة ّٔما
(Interpersonnelle )[ ات١تعلٌق بالغتَ كبالآخىرين أم] فّْزيىم، كيف : كىو القيدرة على فهم الآخرين ما الذم ت٭ي
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كىو ذكاء ميرتبطه بالدَّاخًل؛ بداخل ( Intrapersonnelle )الذكاء الًإنّْيٌ  .2 ...؟يشتغلوف، كيف نتصرَّؼ معهم
النٌفس، إنوٌ القيدرة على تكوين تصوُّر عنً الذٌات بشكلو دقيق كصادًؽ، كاستًعماؿ ىذا التصوُّر بشكل ناجع في 

 .اتٟياة
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 Test Test الرَّائػًز

 .<<ؼً سيلوؾ شخصػدةي النَّمط تىسمىحي بوىصٍ ػػةو ميوحَّ ػأداةي ميتحظ>>
( Dictionnaire encyclopédique )

يـ مينىبػّْهنا لًسيلوؾ يىخحىعي للتَّقيًيمً بالميقارنةً مع  >>  [آخىرين]أشخاص  [سيلوؾ]كىوٍعه ميوحَّدي النَّمط ييستىخدى
  .<<خىحىعيوا للوىوٍعً نفسًو، قصدى تىصٍنًيفً الفاعًل كىمّْيِّا أك نموذجًيِّا

(Pichot عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
الذكاء أك الاىتماـ )الشخصية  [من أبعاد]اًخٍتباره ميوحَّدي النَّمىط ييتيحي قًياسى كتقيًيمى معرفة خاصٌةو أك بيعدو >> 

كيىجرم ىذا . (Extraversion)بموووع ميحدَّد، أك الانفعالية، أك الانطواء، أك الاىتماـ بًما ىو خارجى الذات 
 Groupe)التقيًيمي بميقارنةً النتائج التي أحرزى عليها شخصه ما بالنتائج التي أحرزت عليها مجموعة شاىًدة 

témoin)>>.  
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

ىـ بًمهمَّة ميماثلة بالنسبة لجميعً الفاعلين >>  اخٍتًباره أك سًلسلةي اختًباراتو نفسيٌة تقًنية ميوىحَّدةً تقتىحًي القًيا
الخاوًعين لتمتحاف، بوىساطةً تقًنية دقيقة من أجل تقيًيمً النَّجاح أك الإخٍفاؽ، أك من أجل العتمة الرقميٌة 

 أداةي قًياسو ثىبتى نيجوعي نوعيةً قًياسًها، كالتي نىعرؼي تىبعنا لذلك درجة ثىباتً كصًدؽً النتائج التي ػللنجاح 
  .<<تتمخَّضي عنها

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
لبحًظتُ:أىداؼ توحيدً نىمطً الرَّكائز

ي
يلبحظىة تهدًؼي إلذ إلغاءً اختًلبفات التقدير بتُى ات١

.  توحيدي ت٪طً إجراءات ات١
كتتعلَّقي بالأكضاع نىفسًها التي ييوضىعي فيها . بكثرة، في منح العلبمات ات١درسية ىذه الاختلبفات التي نيلبحظيها

نحي ت٢م، كبتىدابتًَ تقيًيم إجاباتهم . الفاعلوف، كبالبيانات كالتعليمات التي ت٘ي



181 
 

توىل الركائز بوساطةً النظريات النفسية التي يىرجًعي إليها مىن ييقبًلي على بنًائها: تحديد ميحتوىل الرائز دَّدي ت٤ي كىي . ت٭ي
، عيمومنا، من سلسلةو من ات١سائل أك الأسئلة  . (بنود الرائزً)تتألَّفي

يًيزي ركائز الفاعًلية: أنواعي الرٌكائز رم ت٘ى .  رائز الذكٌاء ركائز ات١عرفة عن ركائز الشَّخصيٌةك( Efficience )ت٬ى
أف يكوفى ميوحَّد النَّمط، كذا فاعلية، كصادقنا كذا : ق الشركطي الآتيةملا ييعدُّ الرائزي رائزنا إذا لد تتوافػىرٍ ؼ: الشركط
 (.Etalonné )ميعايىرة
، كىو امتحاف جرل بناؤيه كىفٍقى معايتَ انطلبقنا من نتائج الرائزلا ينبغي ات٠لط بتُ :  المسابقة/ الاختبار/ الرائز

ثػّْلىة لفاعًلتُ، مع الاختبار كات١سابقة  (Dictionnaire actuel de l’éducation) .تٖرّْيات تٕريبيٌة أيجريًىتٍ على عيػّْنىة ت٦ي

 :الركائز المتعلّْقة بالموادٌ التعليميٌة. 1
. إلذ انتقاء أك تٕميع التلبميذ [كيهدًؼ]: رائز التًتيب .1.1
التعلُّم ات١درسيٌة  [أت٪اط]إلذ تٖديد ميكتىسبات في مادٌة معرفيٌة ما دكف النٌظىر إلذ  [كيهدًؼ]: رائز الكفاءات .2.1

. ات٠اصَّة
إلذ اكتًشاؼ نيقطة ضيعٍف أك نقاط الضُّعف ات٠اصٌة في تعلُّم مادٌة مدرسيٌة  [كيهدًؼ]: رائز تشخيصًيٌ  .3.1

. خاصَّة
كتسبات ات١درسيٌة إثػٍرى تعلُّم خاصٌ  [كيهدًؼ]: رائز ات١رديكد .4.1

ي
 .إلذ اتٟيصوؿ على أمارات شاملة تتعلَّق بنًىوعيىة ات١

 ٌـ. 2  :ركائز لها عتقة بالنُّميوٌ العا
. (Aptitude)الأىليٌة  [رائز] .1.2
(. Fonctionnement intellectuel )السَّتٍَ الفًكرم [رائز] .2.2
. الشخصيٌة [رائز] .3.2
واقًف [رائز] .4.2

ى
. ات١

(. Fonctionnement social )الستَ الاجتماعي [رائز] .5.2
 .جرٍد الاىٍتًمامات [رائز] .6.2
 (Dictionnaire actuel de l’éducation)(. Facteurs de la valeur physique )عىوامًل القيمة البدنيٌة [رائز] .7.2

 
 Creativity test Test de créativitéرىائزً الًإبػٍداع 

  .<<رائزه يىسمىحي باكتًشاؼً غًيابً أك درجةً تىوافيرً كوامًنً الإبداعً لدىل فاعلو خاوًعو للميتحظىة>> 

(Lambert 1987 ػ )
( Flexibilité)كات١ركنة  (Fluidité)السُّيولة :  أمارات أىليٌة الإبداع ات١لبحظىة أثناء إجراء ركائز الإبداع ىي: بياف

 . كالأصالة كالتأثُّر بات١شاكل
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  Aptitude test Test d'aptitudesرىائػًز الأىٍلًيػة 

في ااداب أك )أداةه تىقيسي قيدرةى شخصو ما على النَّجاح في مجالاتً النشاط الإنسانيٌ المختلفة >> 
 (MEQ ).<< (.العلوـ أك الموسيقى إلخ

لًشخص أك لتًحديد التَّقدُّـ الذم ييسجّْليو في إطار تكوين  امتحافه يهدًؼ إلى تقييم المردكد المًهٍنًيٌ >> 
 ٌـ  .<<مًهٍنيٌ أك في التعليم العا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Attainment test Test d'acquisitionرىائػًز التَّحٍصًيل 

  .<<الميكتىسبة من قبل التلميذ في فرعو ما (بالمعنىى الواسع)رائزه ميعىدّّ لًقًياسً المعارؼ >> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Intelligence test Test d'intelligenceرىائػًز الذَّكاء 

ٌـ >>  ّّ يديؿُّ على ركائزً الميستػىوىل الفكرمٌ العا  ٌـ)لفظه عا كركائز  (رائز النُّميوٌ كرائز أك سيلَّم الذكاء العا
  .<<الكفاءة التفاويلية

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
رائزه مًعيارًمٌ ييقدّْري درجةى ذكاء شخصو بًقياسً عيمره الذّْىنيٌ، كبالقًياًـ بتحديد عتقة ىذا العيمير بالعمر >> 

  .<<الذىنيٌ الذم ييعدُّ عادينا بالنسبة  لهذا السّْنٌ الزمني الخاصٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 

العمر الذىني الذم جرىل قياسيو لدىل شخص                                        
 100×                                                                                                   = حاصل الذكاء

العمر الذىني العادم الميقابل للعيمر الزمني لدل الشخص                                 
 

 Personality test Test de personnalitéرىائزً الشَّخٍصًيَّة 

( MEQ ).<<أداةه تقيسي مظاىرى السلوؾ البشرمٌ عدا المظاىر الفًكريةٌ>> 

ا أك عددنا من مظاىرً البناء الحركي للنّْظاـ النَّفسيٌ الذم ييحدّْدي لدل >>  رائزه أك تقًٍنًيةي قًياسو تتناكؿي كاحدن
 (.De Landsheere G عن Allport ).<<الفرد تكيػُّفىوي الخاصٌ مع محيطو الميباشر
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كًجٍدانٌي؛ فاتٞوانب التي  يهتمٌ ّٔا تتعلَّقي تٓصائص الشخصية مثل الاستقرار ىو آّىاؿي اؿت٣اؿي الرائز : مجاؿ الرائز
الوجًداني كالانفعالٌر من جهة، كالعلبئق الاجتماعية كالتَّحفُّز كالاىتمامات كاتٟاجات كات١واقف كالقًيىم، من جهة 

فكلُّ ما ىناؾى ىو أفَّ ات٠صائص . كالإجابة عن ىذا النمط من الركائز لا تٯيكني أف تيعدَّ جيّْدةن أك سيئة. أخرل
رم ميقارنتيها بشكلو مًعيارمٌ تٓصائص الناس . الذاتية التي تتمخَّضي عنها تٕى

أسئلةي أك بينودي رائز الشخصية عبارةه عن مينبّْهات تىستهدؼي دفعى الفاعل إلذ كشفً : مينبّْهاتي رائز الشخصية
ينبّْو غامضنا بقدر ما يقوـ الشخص بالإدلاء بػ 

تٯيكني أف " عىناصًرى "اتٞوانب الدفينة من شخصيتو؛ كبقدر ما يكوف ات١
يقدَّمة تشهىدي، في الواقًع، على اىتماماتو، يكوف ت٢ا معتٌن 

ينبّْهات. على شخصيتوك؛ كالعناصري ات١
 إفَّ البحث عن ات١

مىبٍتًٍمٍّ ( Projectif )إلذ استعماؿ رائز كاشف 1921سنة ( Rors chache )لغامضة دفعت بطبيب الأمراض العقليةا
.  ىذا الرائز أصبح منذ ميدَّة معركفنا ككثتَى الاستعماؿ في ت٣اؿ دراسة الشخصية. على تأكيلً لطىخىات اتًٟبر

 
 Ability test Test de capacitéرىائزً القيػدٍرة 

 .<<رائز ميعىدّّ من أجلً قًياسً نتيجةي السَّبٍقً القيصٍوىل التي في كيسٍعً فاعلو ما أف يصلى إليها أثناءى القًياس>> 
(De Landsheere G.) 
 

 Attainment test Test de rendementرىائػًز المىرٍديكد 

ا إجماليِّا كتحليليِّا إلى أمّْ حدٍّ بلغى الفاعلوف الخاوعوفى لو  >> أداةي قًياسو ينبلًي أف تيتيحى للميستعمًل، تحديدن
( Nadeau) .<<أىداؼى التعليم التي نرغبي أف نرتفعى بهم إليها بوساطة برنامج ييحدّْدي أىدافنا

 
 Level of comprehensionرىائزً ميسٍتػىوىل الفىهٍم 

test 
Test de niveau de 
compréhension 

مجموعة من الركائز الصليرة كالميتدرّْجة في الصُّعوبة ييرادي بها تحديد الدرجة القيصوىل التي ييمكني أف >> 
  .<<يصلى إليها فاعله ما في فهمً النصوص

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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عٍرفًػة   Test of knowledge Test de connaissancesرىائزً المى

قد " المعرفة"كلمةي . الميكتىسبىة خاصٌةن أثناءى الدراسة (المىهارات)رائزه يًقيسي المعارؼ كالتػّْقٍنيٌات الأداتية >> 
رائز المعرفة الجيّْد يتناكؿي أيحنا الفىهمى، . تيوقًعي في الخطإً؛ ذلك أنَّها توحي أساسنا بتًىذىكُّر الأشياء المينفرًدة

  .<<كالقيدرة على التطبيق، كالتحليل، كالتركيب، كإصدار الأحكاـ
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

رائز اسٍتًطلبعًي )تيعدُّ ركائزي ات١عرفةً إمَّا من أجلً إتاحةً استًطلبع النَّجاحً : أىداؼي بناء ركائزً المعرفة
Pronostique)،  يكتىسبات

، كإمٌا، أختَنا، من أجل إنشاء (رائز التحليل)كإمَّا من أجلً إقامةً جردو للؤكضاعً أك ات١
، تٔىعتٌى تٖديد الصعوبات، كعند الاقتضاء، تٖديد مصدرىًا   (.De Landsheere G) (رائز تىشخًيصيٌ )تشخيصو

 
رىائػًز الميكتىسبات القبلية الحَّركرية 

 Test de prérequis 

ؿ التَّثبُّت من أفَّ التتميذ يىمتلكوف فعتن جرائزه ييجريوً الميدرّْس في ميستهلّْ العمل التَّكوينيٌ من أ>> 
  .<<المعارؼ الحَّركرية لميواجهة درس اليوـ بفائدة

(Dictionnaire des concepts clés )
يكتىسبات القبليَّة الضركريَّة إلذ معرفة: بياف

إلذ أمّْ حدمٍّ بىلغى فًيو الفاعًل الأىداؼ ات١هاريةٌ . 1: يهدًؼ رائزًي ات١
إذا كاف الفاعًل ييعاني من بعض الصعوبات التي تٖىيوؿ دكف . 2كأىداؼ ا﵀تىول الضركرية للشركعً في تىعلُّمو جديد؛ 

. سىتًٍَ التعلُّم اتٞديد كىفٍق الكيفية ات١طلوبة
 

 Cloze test Test de closureرىائزً مىلٍءً الفىػراغً 

رائزه ييختىبػىري بو فهمي الفاعًل كقيدراتيو الللوية، كيقتحي حذؼى كلماتو من نصٍّ ما، كميطالبة الفاعلً  >> 
  .<<بإعادتها

رائزه يقويـ فيو الفاعلي بتًىكٍمًلةً الكلماتً اللائبة في نصٍّ ما قصدى إثٍباتً ميستىواهي في فػىهٍمً القًراءة، كقيدراتو  >>
  .<<الللوية، أك ميستػىوىل صعوبة نص ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
الكلمة الأكلى كالسادسة كالحادية عشٍرةى )رائزه يػىقٍتىحي حذٍؼى كلمةو من مجموعً كلّْ خمس كلمات >> 
كالمطلوبي ىو استعادةي الكلماتي . كالإشارةى إلى الحذؼً بًمسافاتو ميتساكية تحتىها خطّّ  (.إلخ

  .<<المحذكفة
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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قياسي القيدرة على . 2قًياسي الذَّكاء؛ . 1: تٯيكني أف ييستىعملى ىذا الرائزي في آّالاتً الآتية: استعمالاتي الرائًز
ٌـ، كقياس الفهم ات٠اصٌ، كقياس الكفاءة في اللغة الأجنبية)القراءة    .(قًياسي الفىهمً العا

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 Standardized test Test standardiséرىائزً ميوىحَّد النَّمىػط 

ميوجهَّة بالنسبة  [ىىا]كتدابيري تأكيلػً  [الوثائق الميتمخّْحةً عنو]رائًزه إجراءاتي استًخدامًو، كطريقة تصحيح >> 
  .<<لجميع الفاعلين

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

تمَّ قىبوليو إثرى تحليلو إيجابيٌ لميستػىوىل صيعوبتًو  [فيها]كلُّ بىندو : أداةي قًياسو تمَّ بناؤيىا كىفقى مًعاييًرى تفصيليَّة>> 
كلقيدرتوً على التَّمًيًيز؛ كلُّ رائز موحَّد النَّمط ييرافىقي بدليل يشتمًل على الإرشادات الميتعلّْقة بشيركط الإجراء 

، عادة، على مىعاييًرى تيتيحي لو تأٍكًيل النتائج   .<<كالتَّصحيح؛ كالميستًعمًل  يتوافػىري

(Nadeau) 
يبوف عن الأسئلة نىفسًها؛ . 1: ييعدُّ رائزه ما ميوحَّدى النَّمط إذا استىجابى للشُّركط الأربعة الآتية: بياف تٚيع الطلبة ت٬ي

لا ت٭ىٍظىى أمُّ طالبو عن بقية الطَّلبة بأمٌ امتياز؛ . 3كلٌ الطَّلبة يتلقَّوٍف التعليماتً الدَّقيقةى كالواضحةى نفسىها؛ . 2
 (Nadeau) .ت٬رم تىنفيذي نًظاًـ التَّصحيح نفسًو بالنسبة تٞميع الطَّلبة. 4

فكلُّ :  كىفقى مىعايًتَ تفصيليٌةاالرائز موحَّد النَّمىط ىو أداةي قًياس تٌَ بناؤيه: رائز غير ميوحَّد النَّمط/ رائز ميوحَّد النَّمط
التفريق بتُ ميستويات )تََّ قبوليو إثػٍرى تٖليلو إت٬ابٌي يتعلَّق تٔيستػىوىل صيعوبتًو كتٔيستىول قيدرتوً على التَّميًيز  [فيو]بػىنٍدو 

يدرّْسي ببنائوً لتىقيًيم تعلُّم تلبميذه، فهو على خلبؼ الرائز . . .(الطلبة بدًقَّة
كالرائز غتَي ميوىحَّد النَّمط ىو رائز يقوـ ات١

ثَيَّ إفَّ صًدقىو كثىباتىو مبنياف على الرأم لا . ميوحَّد النَّمط بنوديه لد ت٬ىٍرً اختيارىا على أساس أمارات الصُّعوبة كالتَّميًيز
  (Nadeau) .على التَّحليل الإحصائيٌ 

 
 Opinion Opinion الرأم

  .<<تعبيره قىوًلػًيٌ أك حىرىكيٌ عن الموقًف>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 .الرأم اعتًقاده ناتج عن تأمٌل ت٬رم التٌعبتَ عنو صراحة: بياف

ا: الموقف/ الرأم الرأم حالة عابرة . كأكثر لاعقلبنيةن من الرأم ات١وقًف أكثري استقرارنا كأكثر عيمقنا كأكثر تعقيدن
( Dictionnaire actuel de l’éducation) .كأكثر سطحيٌةن، فهو لا ييفضًي بالضركرة إلذ الفعل
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الرُّزٍنامىة المىدرسيػٌة 
 Calendrier scolaire 

 يتناكؿي تىحديدى تاريخً انطتؽ السنة الدراسية، ، يصدير عن الوزارة الميكلَّفة بالتربية كالتعليم، قراره إدارمٌ >>
  .<<كتواريخ العيطل المدرسية بما في ذلك عيطلة الصٌيف

كتمتدٌ من أكَّؿ يووـ لديخوؿ التتميذ إلى . عىمله إدارمٌ ييحدّْدي ميدَّةى كتواريخ أزمنة العىمل كالراحة المدرسية>> 
  .<<اليوـ الٌذم يسبًقي الدخوؿ ااتي

(Dictionnaire encyclopédique) 

 
 Refresher training Recyclage الرَّسٍكىلة

تىكوًين تىكمًيلًيٌ أك تىكوًين جديد ييمنىحي عادىةن للراشًدًين الذين ييمارًسوف نشاطنا مًهٍنًيِّا بيليىةى جىعلًهم يتكيَّفوف >> 
 .<<مع التَّطىوُّر التّْقنيٌ كالعًلمًيٌ الحاصًل في مىجاؿً تخصُّصًهم أك التوىجُّو نحو نشاطات جديػدة

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ارسوف . كلمة الرَّسٍكلة ليست مرادفةن لعبارة إعادة التأىيل: إعادة التَّأىًيل/ الرسكلة إعادة التأىيل تٗىيصُّ أيناسنا تٯي

أمٌا . عملىهم في ت٣اؿو من ت٣الات النٌشاط كيرغبوف في تٖستُ معارفهم كطرائق عملهم بيغيةى اتٟصوؿ على ترقية
ستجدٌات التقنية كالعلميٌة اتٞديدة التي طرأت على 

ي
الرسكلة فتخصُّ أناسنا ثبىت أنٌهم في حاجة إلذ التكيُّف مع ات١

.    ت٣اؿ تٗصُّصًهم
 

 Esprit scientifique الرٌكح العًلميٌة 

  .<<مىوٍقًفه يتميَّز بعدىدو من الاستًعدادات الحٌركرية لًلمىسعىى العًلمًي>> 

(Angers, M. )
الفيضوؿ كات١لبحظة كالشك، :  تعتمدي الركح العلمية على عدد من ات٠صائص؛ كىي: مميّْزات الركح العًلميٌة

كالتساؤيؿ عن كينٍوً الأشياء، كالاستدلاؿ العقليٌ، كالطريقة كالنظاـ، كالاستعداد لتجاكيز التقليد كالأفكار الشائعة، 
. كات١وضوعية أم التعبتَ عن اتٟقيقة كما ىي بعيدان عن كلٌ ذاتية

 

 Esprit critique  النَّقديةٌالرٌكح 

خاصّْيٌة ذًىٍنيٌة تىحوؿي دكف التَّسلًيم بالأخٍبار كالتَّصٍريحات كالميعٍطىيات دكف عروًها على أدكاتً >> 
  .<<التَّمحيص العقليٌة كالعًلميٌة

  .<<الركحي التي لا تقبىل أمٌ طىرٍح ديكفى التَّساؤيؿ أكَّلان عن قيمتًو>> 

(Le Petit Robert) 
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ٌـ ات١درسة؛ حيثي إنوٌ لا بيدَّ عليها أف تيدرّْب ات١تعلّْمتُ على رفٍض التَّأٍكيدات : بياف تنميىة الركح النٌقديَّة من مها
كالإثبٍاتات دكف إعٍماؿ عقوت٢ًم فيها كالتَّساؤيؿ عن مدىل صحَّتًها، كدكف عرضًها على أدكات التَّمحيص التي تيثبت 

.  أك تنفًي صحٌتىها
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   الزٌاكًيىة

ا دًينيِّا بالإوافة إلى الللة العربية>>   تيشرؼ عليها طريقة مدرسة خاصَّةه ذات النّْظاـ الدَّاخًليٌ تىمنحي تىعليمن
   .<<من طريؽ الصوفيٌة

ا دينيِّا للميراىًقتُ كالشَّباب يتمثَّل في : بياف تٖفيظ القيرآف الكريم، كدراسة الفًقو : الزاكية مدرسة خاصَّة ت٘نحي تعليمن
. كاتٟديث بالإضافة إلذ النحو العربي

الزاكايا كانت مع الكتاتيب ات١لبجئ الوحيدة التي كانت تٖفظ لعدد من الشُّعوب العربية كالإسلبمية : تاريخ
. أصالتىها كىيويػَّتىها أثناءى فتًة الاحتلبؿ

لد تشهد الزكايا في الوقت اتٟاضر التطوُّر ات١طلوب سواء تعلَّق الأمر بات١ناىج كلا تٔيستوىل التعليم كلا نوعيتو، : تطوُّر
جتمعات عًلمياِّ كحضاريا

ي
. كإذا بىقي الأمر على ىذه اتٟاؿ فلب يينتىظر منها أف تيسهًمى في ريقًيٌ ات١



189 
 

 س
 

 
 Scoring scheme  Barème de correctionسيلَّػمي التَّصٍحيحً 

نحً العتمات يىسبًقي إعداديه تىقيًيمى مينٍتىجات التتميذ >> ، كييبيّْني أيةٌى قيمةو يػىنٍبىلًي مىنحيها [الكًتابية]جىدٍكؿه لمى
  .<<لكلّْ إجابة ميمٍكنة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
ثّْلي كسيلةن للحيصوؿً على أكبر ؽ( Cardinet )يرل: بياف يصحّْحتُ تٯي

در ػأفَّ بناءى سيلَّم للتَّنقيط من قبلً ت٣موعة من ات١
كنو من التوافيق في التقييم  (.De Landsheere G) .ت٦ي

 
  Rating scale Echelle d’appréciationالتَّقدير سيلَّػمي 

  .<<سلٌمه نيقدّْر عليو كىمّْينا إجراءن أك مًقياسنا>>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .<<أداةه تسمىحي بتسجيل رأمو يتعلَّقي بتعلُّم أك امتًياز>>
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

. سلٌم التقييم/ سلٌم التنقيط: مرادؼ
:  أمثلة

: 1 المثاؿ
 
      

ا           غير كاؼو         وعيف        ميرضو          حسن        حسن جدِّ
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: 2 المثاؿ
 
      

التلميذ ييعلٌق دكف تفكير، 
. كيبتعد عن الموووع

التلميذ يعلٌق عادة بشكل كجيو، كفي بعض 
الأحياف خارج الموووع 

التلميذ يعلٌق دائمنا تقريبنا في إطار 
الموووع الميناقش 

 
 Behavior- Behaviour Comportement السُّليػوؾ

 .<<طريقةي العىيٍش أك التَّصرُّؼ>> 
( Pieron, H. عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  .<<ة في التَّصرُّؼً عيمومناػةه إرادمَّ ػطريق>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

مجميوعي ريدكدً الفًعلً التَّكٌيُّفًيَّة القابلةً للمتحظة المىوووعيٌة يػينٍجًزيىا جًسمه كاسٍتًجابة لمينىبّْهاتو قابلةو  >>
 .<<للميتحظةً أيٍحنا

(Dictionnaire de pédagogie )

 
 Observable/ overtالسُّلوؾي القابلي للميتحظة 

behavio(u)r 
Comportement 
observable 

سيلوؾه خارجًيٌ لشخصو من الأشخاص ييمكني أفٍ يىكوفى واىًرنا بشكلو كاؼو إلى درجة أفَّ ميتحًظىيٍنً أك >> 
  .<<عًدَّةي ميتحًظًينى يتَّفًقوفى على كيجودً أك غًيابً ىذا السُّلوؾ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Behavio(u)rism  Béhaviorisme السُّليوكًيَّػة

عٍنىى السُّل (Behavior)ةه للٌفظً الأمريكيٌ ػالسُّلوكية ترجم>>  ؿي السُّلوؾى القابلى ػكىي نظريةٌ نىفسية تجع. كؾػبًمى
  .<<ط، كالعينصير الأساسيٌ لتحديدً كتفسير السلوؾ البشرمٌ ػةً موووعنا لعًلمً النَّفس كالميحيػللميتحظ

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
ككأنَّها من العلوًـ  [علم النفس]علم النفس الميعاصًرة تنظر إلى ىذه المادَّة  [من مدارس]مدرسة>> 

الطَّبيعة، كتدريسي السُّلوؾى كحدىه دكف غيره من الأشياء، كتعتمًدي على الميتحظىة كالتَّجريب دكف غيرىما من 
 .<<الطُّريؽ

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 كتػيعىدُّ أعماؿي الأمريكيٌ . السلوكيٌةي نظريَّةه من نظرياتً علمً النَّفس تطوَّرتٍ في مىطلىع القرفً العًشرين: تاريخ
(Watson, J. )كفي كاقًع اتٟاؿً يرجًعي سىبقي اتٟديثً عن مفهوًـ السلوؾ إلذ. أصلى ىذه النظرية( Pieron, H. )

دّْدي موضوعىو على أنَّو عًلمي ما ىيوى واىًرالفرنسيٌ الذم عرَّؼى علمى النفس على أنَّو  لًيٌ للبىدىف، ، كت٭ي النشاطي الجى
نظرتىو السُّلوكية انطلبقنا من  (كاطسن)كقد عىرىض . كسيلوؾي الإنسافً في ميواجىهةً تػىلىيُّرً الوسطً الذم يعيشي فيو

كنظرنا لرغبتًو اتٞات٤ةً . دراسةي ما يقويـ بو الناسي من الميتد إلى الوفاةكقد عرَّؼى علمى النفسً على أنَّوي  ، 1913 سنة
في إضفاءً ات١وضوعية على أعمالوً أرادى أفٍ ت٬على من علمً النَّفسً علمنا من علوًـ الطَّبيعة؛ كمن ثَىَّ فقد استىبػٍعىد اللجوءى 

ينىبّْو كاستًجابةً اتًٞسٍم. ..إلذ دراسةً ات١ساراتً الذىنية
فالسُّلوكية تيبعًدي تٚيعى . كاقتصر على دراسة العلبئق بتُ ات١

كمًن ثَىَّ فقد عينًيىتٍ بدراسة . ..الكًياناتً غتًَ القابلةً للميلبحظة مثل الركح كالنفس كالضمتَ كالفًكر كات١واقف
. الإنساف كاتٟيواف بالتَّحرّْيَّاتً نفسًها كانطًلبقنا من القواعًد ات١تعلّْقة بالتعلُّم نفسًها

؛ (Pragmatisme) ات١درسة السلوكية ىي الإيديولوجيَّة النَّفعيٌة اإيديولوجي:  المدرسة السلوكيةاإيديولوجي
اكؿي عقلنىةى سيلوؾً الفردً في الوسىطً الاجتًماعيٌ بوساطةً التعلُّم، كعندى الضركرة يقويـ >> فالنَّفسانٌي السلوكيٌ ت٭ي

مىو مع الأكضاعً الاجتًماعية  دّْدي التَّكيُّفى كعدى بتصحيحً نقائص اتًٞسم، كبذلك يػينٍشًئي ضًمٍنًيِّا مًعيارنا ت٭ي
يلبحظىة

( Dictionnaire de pédagogie). <<ات١

ا على تٕريبيتًها الصارمة ؛لقد كيجّْهتٍ عدَّةي انتقادات للسُّلوكية فيما يتعلَّقي بتصوُّرىًا للتًبية: نقد  فقد تَّ٘تٍ ميؤاخىذتهي
ا ترفيض ،(النفعية)كمواقفها الإيديولوجية   كاعتماديىا على دراسة السلوؾ القابلً للميلبحظة جعلى البعضى يرىكٍف أنهَّ

. كلَّ أت٪اطً التعلُّم الفًكرمٌ؛ كمن ثََّ البيعد الفًكرمٌ عن التًبية
 

   ةػالسُّنَّ 

ختؼ )السُّنة . 2 من قػىوٍؿ أك فًعلو أك تقرير ػ صلَّى الله عليو كسلٌم ػما صىدىر عن رسوؿ الله . 1 >>
ككاوب عليو، كأوٍهػرىه في جىماعة، كلم يػىنيصَّ دليل  ػ صلَّى الله عليو كسلٌم ػ ىي ما فعلىو رسػوؿ الله (الفرض

.  << كيجوبولعل
 ػفأمٌا السٌنة القولية فهي أقواؿ رسوؿ ا﵁ . تيصنَّف السنٌة إلذ سنٌة قولية، كسنٌة فًعليٌة، كسنَّة تقريريةٌ: أنواع السنٌة

ا لكلٌ امرئ ما نول، فمن كانتٍ ىًجرتيو إلذ ا﵁  >>:؛ مثل صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم إتٌ٪ا الأعماؿي بالنػّْيَّات، كإت٪َّ
كرسولو، فهجرتو إلذ ا﵁ كرسولو؛ كمن كانتٍ ىجػرتيو لًدينيا ييصيبيها أك امرأة يػىنٍكًحيها؛ فهجرتيو إلذ ما ىاجر 

. ؛ مثلي أدائو الصلوات كمناسك اتٟجٌ  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػأمٌا السنٌة الفعليٌة؛ فهي أعماؿ رسػوؿ ا﵁ . <<إليو
ت٦ا صىدىرى عن بعض أصحابو من أقواؿ كأفعاؿ،  ػ صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػ أمٌا السنٌة التػَّقٍريريةٌ، فهي ما أىقػىرَّه الرسوؿ 

يوافىقػػة كالاسٍتًحساف، مثلي ما ريكًم أنوٌ 
ـ الإنٍكار، كإمٌا بات١ ت١اٌ أرسىل ميعاذى ػ  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػإمٌا بالسُّكوت كعدى
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أىقضًي بًكتابً ا﵁، فإفٍ لد أجًد فبسنٌة رسوؿ ا﵁، فإفٍ لد أىجًدٍ : تػىقٍضًي؟ قاؿ  ً ى : بٍنى جبىل إلذ اليىمىن، قاؿ لو
.  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػ فأقػىرَّهي الرسوؿ. أىجٍتىهد رأيي

افةى أف تٗتػلًط ػ  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػلقد نهى رسوؿ ا﵁ : جمع السنٌة كتدكينها أصحابو عن كتابة أحاديثًو ت٥ى
، كمىن كتبى عتٌٍ غتَى القرآف >>:سنَّتيو بالقرآف الكريم، فقاؿ فػىلٍيىمٍحيو، كحدّْثوا عتٍّْ كلا حرج، كمن  لا تىكتيبوا عىتٍّْ

ه من النار ا فليتىبػىوَّأٍ مقعدى كقد عزـ عيمر بٍني ات٠طاٌب على تدكين السنٌة، . ركاه مسلػم. <<كىذىب عتٌٍ ميتػىعىمّْدن
، كقد ىداه ا﵁، فقاؿ ٌ أصبح ذات يوـ إنٌي  >>:كاسٍتشار في ذلك أصحابىو، كلىبًث ميدٌة يىسٍتىختَي ربوٌ في ذلك، ثَي

كينتي قد ذكػرتي لكم من كًتابً السُّنىن ما قد علًمتيم، ثٌَ تذكَّرٍت؛ فإذا أناس من أىل الكتاب قبلكم، قد كتبوا مع 
بُّوا عليها، كتركوا كػتاب ا﵁ ا. كتاب ا﵁ كيتبنا فأىكى كبعد سنػتُ  .<<كإنٌي، كا﵁، لا ألبس كتابى ا﵁ بشيءو أبدن

عديدة خػشًيى عمر بٍني عبد العزيز ضياع السنٌة بذىاب حىفىظىتها، فاسٍتشار العلماء في تدكينها، فأشاركا عليو 
يػيوع  بالتػَّدٍكين، لذىاب العًلَّة التي منعتً عمر بٍنى ات٠ىطاٌب من ذلك؛ حيثي إفٌ القػرآف أصبح من الانتشار كالذُّ

. فكتب إلذ عيمٌالو في الأمصار يأمريىم بتدكين اتٟديث. حًفظنا كتدكيننا ما ت٬ىٍعىليو في مىعٍزؿًو عن كلٌ التباس بالسُّنٌة
. كيبدك أفٌ التٌدكين بدأ إثٍر ذلك، كأفٌ ابنى شًهاب الزٌىرم أكٌؿ من تصدٌل تٞمع اتٟديث كتابة

فمن . (أم السَّنىػد)دلالةي النصٌ كالويركد : يينظىري في مسألة القىطعًيَّة كالظَّنػّْيَّة في السُّنٌة إلذ أمريٍن: قىطعًيُّ السنٌة كوىنػّْيُّها
تمًل التٌأٍكيل، فهو ظىتٍُّّْ  جهة الدٌلالة فالنُّصوص على قسمتُ؛ قسمه لا ت٭تمل التأكيل فهو قىطٍعًيُّ الدٌلالة، كقسم ت٭ى

السنٌة ات١تواترة  (ا: فثمَّةى ثلبثي حالاتػ  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػأمٌا من جهة كيركد السنٌة عن رسوؿ ا﵁ . الدٌلالة
 ػالسنٌة ات١شهورة ليستٍ قطعيٌة الوركد عن رسوؿ ا﵁  (ب. ػ صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػقطعيٌة الويركد عن رسػوؿ ا﵁ 

سنٌةي الآحاد ظنػّْيَّةي الوركد عن رسوؿ  (ج. ، لكنٌها قطعية الوركد عن الصحابٌي أك الصحابة ػ صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم
. صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػا﵁ 

فما  >> :يقوؿ الإمػاـ ت٤مود شلتوت. عًيمٍّ في كيركده كدلالتوػالعقيدة لا تثبيت إلاٌ بنصمٍّ قط: السنة كثيبوت العقيدة
معه عليو، لا يىصًحٌ الاعتػمادي عليها في شأف الميلىيَّباتقرٌرناه من أفٌ أحاديث الآحاد لا تيفيدي عقيدة، ك  قوؿه ت٣ي

اؿ للخلبؼ فيها عند العيقىلبء    <<.كثابته تْيكم الضركرة العقلية التي لا ت٣ى
 

 Question Question السُّػؤىاؿ

طىلبي الًإجابةً شىفويِّا أك كتابيِّا، عن أمرو ميحدَّد، وًمنى مساراتً التعليمً كالتَّعلُّم، أك وًمنى أكواعً  >>
  .<<التقيًيم

سار الذّْىٍتٍ . 1: أنَّو كقبل كًتابة أمٌ سيؤاؿو ينبغًي أف (Thorndike)يرل : قواعًد ميفيدة لتىحرير الأسئلة
ى
يكوفي ات١

ا للموادٌ في . 2الذم نػىوىدُّ أف يستعمًلىو ات١تعلّْم للًئجابة كاضًحنا في أذىاننًا؛  توياتو جديدةن أك عىرٍضنا جديدن نستعمًلى ت٤ي
، ...قارفً، عارًض، ىاتً أسباب كيقوع: نبدأىىا بًكىلماتو أك عًباراتو من ىذا القبيل. 3صياغتًها؛  ، اشرىح كيفى
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ا أف نبدأىا بًكلماتو مثل...اينقيد، قيل ما الذم يىقع لو أفٌ  ، ايذكٍير: ، كلا ينبغًي أبدن تكوفى . 4... ماذا، مىن، مىتىى
تيطالبى الأسئلة التي تتناكؿ مادَّة خًلبفية تًْيجىج لًصالًح مىوقًف كليس فقط . 5كاضحةن كدقيقة تٞميع ات١تعلّْمتُ؛ 

نيكيّْفى الأسئلة . 7نتىثىبَّت من أفٌ الأسئلة تىستىدعي السُّلوؾى الذم نيريد أف يصدير عن ات١تعلّْم؛ . 6. اختبار موقًف
ستول نضج ات١تعلٌم

ي
.  ت١

التجريب يسمىحي . من ات١فيد إجراءي تٕريب الأسئلة قبل تعميم استًعمات٢ًا في اختبار أك امتًحاف: تجربة الأسئلة
قَّة أك غيموضو أك أخطاء بالًإضافة إلذ ميستىول صيعوبتًها .  باكتًشاؼً ما فيها من افتقارو إلذ الدّْ

 
 / Multiple choice itemالسيؤىاؿ ذك الاختًيار الميتعدّْد 

question 
Question 
à choix multiple  

سيؤاؿه يكوفي شىطٍريه الأكَّؿ إمَّا سيؤالان ميباشرنا مىتبوعنا بعدد من الإجابات، على أف تكوفى إًحداىىا، فقط،  >>
صحيحة، بينما تكوفي البقيةي خيدىعنا قابلةن للتَّصٍدًيق، كإمَّا نصِّا غيرى كاملو تيكمّْليو نصوصه أيخرىل أحديىا، فقط، 

  .<<صحيحه أيحنا، بينما البقيةي خيدىع
يتعدّْد يقتًحي ثلبثى أك أربع أك تٜسى إجابات من بينها إجابةه صحيحة؛ أمٌا >>: بياف

 السؤاؿي ذك الاختًيار ات١
، صاحبى ات٠ًبرةً، سيقتًحًي إجاباتو . الأيخريات، أم ات٠يدىع، فينبغًي أفٍ تكوفى قابلةن للتَّصديق يدرّْسى

كمن ثََّ فإفَّ ات١
( .Goupil, G ك .Lusignant, G ).<<تيوافقي الإجابات الناتٚة عن الاستدلاؿ ات٠اطئ

اسًن ىذا النَّمط من الأسئلة: مىحاسن الأسئلة ذات الاختيار الميتعدّْد ا تيناسًبي تٚيع ات١واد . 1: أىمُّ ت٤ى إنهَّ
تيقلّْصي نًطاؽى الصُّدفة، كتيضفًي قدرنا كبتَنا من ات١وضوعية على إجابات ات١تعلّْمتُ، حيثي إفَّ نًسبةى . 2الدراسيٌة؛ 

قارنةً مع الأسئلة التي تتطلَّبي اختيار إجابة كاحدة من بتًُ إجابتتًُ؛ 20الصُّدفة فيها تتقلَّصي إلذ 
ي
. 3 في ات١ائة، بات١

. تيتيحي ميراقبةن تفصيلية لنوعية التَّحصيل. 4سيرعة الإت٧از كسيرعة التَّصحيح؛ 
تعدّْد لقياسً : مجالات الاستعماؿ

ي
ات١عرفة )ات١عارؼ كات١عارؼ ات٠اصَّة . 1: تيستعملي الأسئلةي ذاتي الاختيار ات١

دَّد؛ . 2؛ (كالفىهٍم اه ت٤ي يتعلّْم إلذ التَّفكتَ في اتّْٕ
كىمنا يستىهدًؼي دفعى ات١ بعضً القيدرات على شرطً أف يكوفى بناؤيىا ت٤ي

دَّدة كسريعة تٯيكني إف يستىدعًي عمليات عىقليَّة ميعقَّد. 3 .  اتٟصوؿ على إجابات ت٤ي
تعلّْقة بتنظيم الأفكار . 1: فهو لا يصليحي لقياس. ت٢ذا النوعً من الأسئلة حيدكده : حيدكد

ي
القيدرات كالكفاءات ات١

تعلّْقة بالتعبتَين الشَّفومٌ كالكًتابيٌ ،الإبداع. 2كالوقائع؛ 
ي
.  كالكفاءات ات١

البىدٍء بكتابةً . 1: ينبغًي اتّْباعى ات٠يطيواتً الآتية لبناء ىذا النوع من الأسئلة: بناء الأسئلة ذات الاختيار الميتعدّْد
كتابة ات٠يدىع . 3كتابة الإجابة الصَّحيحة؛ . 2؛ (أم العبارة التي تتعلَّقي ّٔا الإجابات)الشَّطر الأكٌؿ من السُّؤاؿ 

ا تىكوفي عيرضىةن للتَّصديق؛ (أم الإجابات غتَ الصَّحيحة) استعماؿ الألفاظ كالتًاكيب . 4، كتػيعىدُّ خيدىعنا لأنهَّ
تعلّْمتُ؛ 

ي
لمٍّ؛ . 5ات١ألوفة لىدىل ات١ ل حسىنة البناء، قصتَة من غتَ إت٬ازو ت٥يً اقتًاح أربع إجابات . 6استعماؿ تٚي

. ثر الصُّدفةأللبختيار على الأقلٌ لتًقليلً 
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الشَّنػٍفىرىل، ابن الوىردًمٌ، الأخطىل، ابن خفاجة، ّٔاء : عىيػّْنٍوي . أحدي الشعراء الآتية أتٝاؤيىيم عاش في اتٞاىلية: مثاؿ
. الدين زيىتَ

 
 غير  التَّصحيحالسيؤىاؿ ذك
موووعيٌ اؿ

Subjective correction 
question 

Question à correction 
subjective  

سيؤاؿه مىفتوحه يػىقٍتىحًي من الفاعلً ميعالجىةى أك تحريرى إجابةو فىريدة كشخصيَّة؛ كذلك ما يىمنىحي للتَّصحيح، >> 
  .<<دىكٍمنا، قًسٍطنا من الذاتيًٌة

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ات٢يا . 1: من أت٪اط الأسئلة ذاتً التَّصحيح غتًَ ات١وضوعي: الأنماط ىحدكدة؛ كيكوفي ت٣ى

الأسئلة ذات الإجابة ات١
يتعلّْمي ببنائًها بعباراتو من إنشائوً؛ 

أسئلة تقتضي بناء الإجابة؛ . 2ضيػّْقنا، يستىدعًي إجابةن قصتَة نسبيِّا يقويـ ات١
 .كتتناكؿي عادةن مىسائلى ميعقَّدة تىستىدعًي جيهودنا فًكريَّة كتنظيميٌة كبتَة

 
 Objective correctionالسيؤىاؿ ذك التصحيح الموووعيٌ 

question 
Question à correction 
objective  

  .<<سيؤاؿه يىجرم اقٍتًراحي إجاباتو ميتعدّْدة لو، على أف تكوفى إجابةه كاحدةه صحيحةن كالأيخرل خيدعنا>> 
تيمثّْلي سيلَّمى التَّنقيط الدَّقيقً الخاصٌ  [أم الإجابة]سيؤاؿه ميللىق يىجرًم تىحديدي إجاباتوً بًدًقَّةو كسىلفنا، كىي  >>

  .<<بتًىصحيحو
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

السُّؤاؿي ذك الاختيار . 2السُّؤاؿي ذك الإجابة القصتَة؛ . 1: من أت٪اطً الأسئلة ذات التَّصحيح ات١وضوعيٌ : الأنماط
تعدد؛ 

ي
ل أك نيصوص أك عناصرى ميقدَّمة في شكلو . 3ات١ ىعارؼ؛ كىو عًبارةه عن ت٘رينو يىقتىضي ترتيبى تٚي

ميع ات١ سيؤاؿ تٕى
تيبً ات١نطقيٌ أك الزَّمتٍ بوساطة حركؼ أك أرقاـ؛  السؤاؿ ذك الاختيار الظَّرفٌي؛ كىو ت٪ىىطه يىدعو . 4عىشوائًيٌ، كىفٍقى التًَّ

ا؛  السُّؤاؿ التَّناكيبٌي؛ كىو نوعه يستدعي . 5ات١تعلّْمتُى إلذ تىصنيفً كتنظيمً كربطً الألفاظ أك العبارات زكجنا زكجن
اليو ضيّْقه يستدعًي . 6؛ (خطأ)أك  (صحيح) أك بػ ،(لا)أك  (نعم)الإجابةى بػ سؤاؿ ذك إجابة ت٤دكدة؛ كىو سيؤاؿه ت٣ى

، مثل: إجاباتو موجزةن نًسبيِّا لتتُ على العيموـ  كيفى تيعربي الأفعاؿي ات٠مسة؟: تٚلة أك تٚي
 

  Closed question Question ferméeالسُّؤىاؿ الميلٍلىػق 

 .<<سيؤىاؿه يىقتىحي من الفاعًل أف يقوىـ باختًيارو وًمنى إجابات ميتعدّْدة ميقتىرحىة>> 
 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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 .<<سيؤاؿه نيجيبي عنو في اسٍتًبيافو أك رائز أك ميقابلة بالقًياًـ باخٍتًيارو ومنى الإجابات الميقدَّمة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

بقابلية  [كالميتىميّْزة]وًمنى عددو من الإجابات الميقدَّمة  سيؤاؿه يىفرًضي على المىسٍؤيكؿ أف يقوىـ باخٍتًيارو >> 
  .<<التَّصديق

(Angers, M. )
. سؤاؿ ذك اختيار الإجابة/ سيؤاؿ ذيك اختيار ميتعدّْد: ميرادؼ

يمتحًن أك كاضًعي : دلالة التسمية
ييوصفه سيؤاؿه بأنَّو ميغلىق لأنَّو لا يتًيؾ ت٣الان للفاعل غتَى آّاؿ الذم حدَّده ات١

. السُّؤاؿ، كىو اختيار إجابةو ضمنى الإجابات التي يقتًحيها
إتاحىةي تػىوٍجيوً الفاعًل كتىنبًيهًو إلذ إمكانات يكوفي قد . 1: من مزايا ىذا النوعً من الأسئلة: مىزايا الأسئلة الميللقة
يغلقة سهلة التػَّرٍميز . 2نىسًيىها أك تٕاىىلىها؛ 

عاتٞة؛ الأسئلة ات١
ي
يوحَّد ييسهّْل ات١

استًعماؿ الإعلبـ )( Codage)الشكلي ات١
. (الآلر

 
فٍتوح    Open question Question ouverteالسُّؤىاؿ المى

  .<<سيؤاؿه ييعطًي للميمتىحىن ميطلىقى الحرية في اختيار كصًياغةً إجابتًو كيفما شاء>> 
  .<<سيؤاؿه ييجيبي عنوي الفاعلي عىفوًياِّ، أم باستًعماؿً ليلتًو الخاصَّة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 .<<سؤاؿه لا يىفرًضي أيَّةى عوائقى عند التَّحىرّْم فيما يتعلَّقي بًصًياغةً الًإجابة>> 

(Angers, M. )
. سؤاؿ ذك إجابة حيرَّة/ سؤاؿه ذك إجابة مىبنًيَّة: ميرادؼ

. ييقاؿي عنٍ سيؤاؿو أنَّو مىفتوحه إذا كافى تٯنىحي للفاعل كاملى اتٟرية في اختيار طريقة كنوعً الإجابة: دلالةي التَّسمية
يستوىل الثقافي للفاعل: المزايا

ىفتوحي ييتيحي التعرُّؼى الدَّقيقى على ات٠صائص النفسية كات١
.  السؤاؿي ات١

فتوحة صعبة كطويلة: المساكًئ
ى
 .ميعاتٞة الأسئلة ذات الإجابة ات١

 
 Short answer question Question à réponseسيؤىاؿ يقتىحي إجابةن كىجيزة 

courte 
  .<<سيؤاؿه دقيقه ييجيبي عنوي التلميذي بكلمةو أك جيملةو أك عددو ييسجّْليو في الفحاء الميخصٌص لذلك >>

(MEQ  )

. 2قًياس مىعرفةً الوقائعً ات٠اصَّة؛ . 1: يىصليحي ىذا النٌمطي من الأسئلة لػً: مزايا الأسئلة التي تػىقٍتىحي إجابة كىجيزة
ا تستدعًي بشكلو خاصمٍّ إعماؿى الذاكرة. 3قًياس الفهم؛  . التَّطبيق؛ كىذا يعتًٍ أنهَّ
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ىكافً ات٠الر، أك كىضٍعي العناصرً ات١ناسبة في مكاف النُّقط؛ . 1: الأنماط
ت٘ارين التعرُّؼ أك الاستًخراج؛ . 2مًلٍءي ات١

. ..مثل التعرُّؼ على الفاعل أك ات١فعوؿ بو في نص من النصوص، أك استخراج أتٝاء الأعلبـ منو
اقرأ قصَّةن قصتَة ثََّ ايذكر . 2الغليظة؛ . ..كالأمعاء الدقيقة ك. ..يتكوَّفي اتًٞهازي ات٢ىضٍمًيٌ من ات١رمء ك. 1: أمثلة

. .+ .125 :أكمل العمليات الآتية. 3أتٝاءى شخصياتها الأساسية على حدة كأتٝاء شخصياتها الثانوية على حدة؛ 

 .إلخ ؛... =374×459 ، 2107 = ... ÷8428 ،369 =
 

 Developmentسيؤىاؿ يقتىحي بناءى الإجابة 
question 

Question à réponse 
construite 

ة تتطلَّبي جيهودى تفكيرو كتنظيم>>   .<< سيؤاؿه يتىناكؿي مسائلى ميعىقَّدى
(MEQ )

يّْزات ىذا النَّمط من الأسئلة ىي: خصائص الأسئلة التي تقتحًي بناءى الًإجابة الًإجابةي عنها أطوؿي . 1: أىمُّ ت٦ي
الإجابة تأتي في شكلً إنشاءو أك مقاؿ أك عرضو أك حلٌ مشكلة . 2بكثتَو من السؤاؿ الذم يستدعيها؛ 

يتىواتػىري فيها . 4للميتعلّْمً كلُّ اتٟريةً في تقديًم ات١علومات كالأمثلة التي يراىا كجيهةن؛ . 3بالاستًدلاؿً كالبػىرٍىىنة؛ 
، كحلّْل، كعلّْق، كبرىًن: استعماؿي أفعاؿ على ت٨و يستىوياتً العيليا . 5؛ ...ناقشٍ، كاشرىح، كأبدً رأيكى

استدعاء ات١
.  للتَّفكتَ؛ كىي التحليل كالتًكيبي كالتقيًيم

تعلّْمً على التعبتَ؛ . 1: ؟ يقيسي ىذا النَّمطي من الأسئلةماذا تقيسي الأسئلةي التي تستدعًي بناءى الإجابة
ي
كفاءةى ات١

يتعلّْم على ميعاتٞة موضوعاتو عًلميٌة بطريقة منهجيٌة؛ . 2
تعلّْم على الاستًعماؿ . 3قيديرات أك كفاءات ات١

ي
قيديرات ات١

تعلّْم في ت٣اؿ التفكتَ النػَّقٍدًمٌ؛ . 4الصَّحيح للٌغة؛ 
ي
تعلّْم الإبداعية. 5قيديرات ات١

ي
.  قيدرات ات١

ىذا النَّمطي سىهلي التحريرً، كغالبنا ما يشتملي على أفعاؿ أمرو : تصميمي كبناءي الأسئلة التي تقتحًي بناءى الإجابة
يفيد أف ت٭تومى على العناصر الآتية...ناقش كأبدً رأيكى كحلٌل: مثل

ٌـ؛ . 1: ، كما تقدَّـ، كمن ات١ تٖديد السّْياؽ العا
يتعلّْم إلذ العناصر ات٠اصة في السُّؤاؿ؛ . 2

صياغة الأسئلة باعتماد أسلوب الاستًفهاـ أك الأمر؛ . 3توجيو انتًباه ات١
ينتظىرة، أك ما إلذ ذلك. 4

راحلً ات١
ى
يخصَّص، كبات١

يتعلّْقة بطيوؿً الإجابة، كبالوقتً ات١
.  إعطاء التعليمات ات١
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: مثاؿ
تلفةالسّْياؽ العاـ  . ..درستى ثلبثةى نيصوص من الشعر الاجتماعي تعودي إلذ عيصور كبيًئات ت٥ي

ا ظواىر اجتماعية ميتعدّْدة. ..العناصر الخاصَّة  . تناكىؿى فيها أصحأّي
ا أصحابي النصوص الثلبثة، كما ىو القصد الذم دفعى السُّؤاؿ  ما ىي الفئات الاجتماعية التي تناكت٢ى

. كلَّ شاعرو إلذ نىظٍمً قصيدتوً
تٯيكني أف تستعتُى بكتابً النصوص أك غتَهً من . استىشهًد بأمثلة من الشّْعر تىدٍعىمي ّٔا آراءىؾالتَّعليمات 

. لا ينبىغًي أف يقلَّ ات١قاؿي عن ثلبثً صفحات. الكيتيب
 

 Politique éducative السّْياسػة التربويةٌ 

مىجموعي النػَّيَّات الميعٍلىنىة، كالاخٍتًيارات كالقرارات التي تيحدّْدي التَّوجُّهات العامٌة، كاللايات، كالاختيارات >> 
  .<<الأساسية، كأكلويات الميمارسة التربوية أك التٌكوين

(D’Hainaut, L. )
اكًر >> :كويفة ا تىستىنًدي على القًيىم الاجتماعيٌة، .. .دىكٍري السياسةً التًٌبوًيةٌ ىو تٖديدي أكلويات كتسطتَي ت٤ى إنهَّ

مارسة 
ي
ينتىظرة من ات١

دّْد النتائج الإتٚالية ات١ كالأخلبقية، كالسّْياسيٌة التي تندرجي إلذ حدمٍّ ما في فلسفة للتًبية، كالتي تٖي
طَّطة، كإمَّا أف تكوف، على  (...)التًبوية  السياسةي التًبوية تٯيكني أفٍ تكوفى إمٌا دقيقة، كمىفركضىةن، كعامة، كت٥ي

لكن في كًلٍتا اتٟالتتُ فهي مىوجودة في الواقًع . خًلبؼً ذلك، ميبػٍهىمىةن كغامضةن كمىتًككةن للصُّدفة كللمًزاجً الفىردمٌ 
ا تىندرجي ضًمنى إطار أكثر اتّْساعنا لفلسفة تربوية، كىي نتًاجي تأثتَات . السياسة التًبوية لا تىنبىثًقي من العىدىـ (..). إنهَّ

كٍرىًا تٗضىعي لتأثتًَ  ميتعدّْدة كميتىفاعلة صادرة عن الأنظمة الاجتماعية التي تيؤثػّْري في النظاـ التًبومٌ، كالتي ىي بًدى
الإطار الفلسفيٌ كالأخلبقيٌ كالديتٌٍ، كالإطار التارتٮيٌ، كالإطار اتٞيغرافٌي كات١ادٌمٌ بالإضافة إلذ الإطار الاجتماعيٌ 

عٍتًٌٍ 
ى
( .D’Hainaut, L ).<<الثقافٌي حيثي يوجدي النظاـ التًبومٌ ات١

ستقبليٌة؛ حيثي ينبغًي أف يكوفى : تصميم
ي
ت٬بي على ميصمّْمي السياسة التًبوية أف يأخيذكا بعتُ الاعتبار الآفاؽ ات١

يجتمع ميستقبلبن 
بل كينبغي أيضنا أف يكونوا على دراية . ت٢م تصوُّر صحيح عن النُّميوٌ الذم ييتوقَّعي حيصوليو في ات١

إفَّ الاستًفادةى . بالتَّطوُّرات التي سيشهديىا العالدى في النَّواحي الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية كالعًلمية كالتٌكنولوجيٌة
يستىقبىل سيكوف ختَى ميعتُ للويصوؿً إلذ تصوُّرو مقبوؿ في ىذا الشأف

تعلّْقة بات١
ي
إفَّ استشراؼى . من الدّْراسات ات١

جتمعاتي العربية، بل كحتٌى آّتمعات الأجنبية في العقدين 
ي
ات التي ستشهديىا ات١ يستقبل بالويقوؼ على أىمٌ التغتَُّ

ات١
، من  يقبلتُ على الأقلٌ في شتىَّ النَّواحًي ىو كحده الكفيل بإعانتنا على معرفةً حاجات رجيل الغد، أم طفل اليوـ

ات١
بنجاح من جهة، كت١واجهةً التَّحدّْيات التي  ناحية طبيعةً الكفاءات التي ت٭تاجي إليها للبت٩راط في اتٟياة العىملية
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نافسةً التي 
ي
تمعيو، في خضمٌ ات١ تشهديىا بيئتيو بنيجوع، بل كمن أجل الإسهاـ في خلقً الثركة التي ت٭تاجي إليها ت٣ي

. يشهديىا العالد
تٖديد بعض غايات التًبية أمره ييصبحي مىيسورنا إذا ما تساءلنا عن ات١كانة التي نرغبي أف تتبوٌأىا : غاية التربية

يستقبل، ككوَّنا لأنفيسنا تصوُّرنا، كلو كاف جيزئيِّا، عن ىذه ات١كانة
جتمعات العربية بتُ الشُّعوب في ات١

ي
إفَّ إعادةى . ات١

يشاركةً غتَهً من أبناءً الشُّعوب الأيخرىل أمره يستدعًي تبتٍّْ استًاتيجية 
واطن العربٌي إلذ صرح التاريخ، كبفاعلية، ت١

ي
ات١

يتىآلفة لكلٌ : كعلى العيموـ فإفَّ غايات التًبية الأساسية ىي. تربوية لا تتًيؾي أمٌ شيءو للصُّدفة
التنميةي ات١

الاستعدادات لدىل الإنساف من أجل بلوغً كضعو أعلى كنهائي من الكىماؿ، ييتيحي استقلبؿ النُّميوٌ، كالتَّفكتَ، 
يجتمع اتٟضارية كالرُّكحية

. كالتَّصرُّؼ، في إطار قيمً ات١
يَّات/ السياسة التربوية ينبغي عندى تصميم السياسة التًبوية ميراعاةي التَّحدّْيات التي ستيواجو البشرية عامَّة : التحدّْ

يواطن العربٌي خاصَّة
ا من . كات١ ستقبلً القريب أعظمي كأشدُّ تعقيدن

ي
واطن العربٌي في ات١

ي
كلعلٌ التحدّْيات التي سييواجًهيها ات١

يَّات التي ييواجًهيها الآف؛ كىي على العيموـ الأمن الغًذائي، كمشكلة نقص ات١يًاه، كالتَّنمية ك  بالأمٍن،تتعلَّق: التَّحدّْ
الاقتصاديةٌ، كضعف الإنتاج، كاقتطاع مكانة في السُّوؽ الدَّكلية، كتٛاية البيئة، كميواجهة التَّصحُّر، كتنشًئةً الإنساف 

شتًؾ عن الوطن العربيٌ 
ي
بادرة، كترسيخ اتٟياة الدتٯقراطية، كالدّْفاع ات١

ي
فإذا لد تيبادرً . ..على ركح الاستقلبؿ كحبٌ ات١

اجيع : السّْياسةي التًبوية إلذ إعداد ات١واطن العربٌي ت١واجهةً ىذه التحدٌياٌت فشل في ميواجهتًها كتٕرَّع تبًعاتي ذلك التًَّ
.. .كالتَّخلُّف كالضٌعف
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 ش
 

 

شىبىكىةي تػىقٍيػًيم 
 Grille d'évaluation 

مٍعً كتأكًيلً ميعطىياتو تتعلَّقي بموووعً التػَّقٍيًيم قصدى إصٍدار حيكٍمو كاتّْخاذً قرار>>   .<<أىداةه تػيتَّخىذي من أجلً جى
تٖديدى آّالات . 1: شبكاتي التقيًيمً تيساعدي على جعلً عمليٌات التقييمً أكثرى صرامةن كدًقةٌن؛ فهي تيتيحي : الفوائد

دًيةٌ لكلٌ ت٣اؿ، . 3ضبط الأسئلة التفصيلية؛ . 2التي ينبىغًي أف تيدرجى ضمن عملية التقييم؛  تٖديد الدرجة العدى
 (Pondérée إذا كانت الشبكةي شبكةن ميتوازنةن )كلكيلٌ سيؤاؿ 

 

: شبكة تٯيكن أف تيستعمل لتقييم ات١ناىج أك الكيتب ات١درسية: نموذج
ػػػػػػركط المىجػػػػاؿ   %الدَّرجػػػة التَّوازيف الشُّ

   0 1 2 3 4 5  
          
          
          
          

ىذه الشَّبكة ميتىوازنة، تسمحي بتقييمً ات١ناىج كالكيتب ات١درسٌية بالتزاـ أكبر قدر من ات١وضوعية؛ فهي تسمىحي : بياف
يتوازنة بانتهاج ات٠يطوات . بتقدير نسبة مئوية تىعكسي درجة جودة الوثيقة ات٠اضعة للتَّقييم

كيتمُّ استعماؿ الشَّبكة ات١
جالات كعدد الشركط ات٠اصَّة بكلّْ ت٣اؿ؛ . 1: الآتية

ى
اؿ، . 2تٖديد ات١ تٖديد القيمة العدديةٌ التي يستحقُّها كلُّ ت٣ى

كإذا دعتً الضَّركرة القيمة العدديةٌ التي يستحقُّها كلُّ شرط، مع ميراعاة أف يكوف حاصلي ضرب ىذه القًيم العددية 
لأفَّ ذلك فقط ىو الذم يسمىح لنا باتٟيصوؿ على  ؛(100)ميساكينا مائة ( 5 كىي ىنا)في أعلى درجة في الشبكة 

ناسبة؛ . 3. نسبة مئوية صحيحة
ي
تٚع حاصل ضرب التقدير العددم في . 4ضرب التقدير العددم في الدَّرجة ات١
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ا صاتٟة . 5الدرجة للحيصوؿ على النسبة ات١ئويةٌ؛  تٖديد العتىبىة التي تسمىحي باتٟيكم على الوثيقة ات٠اضعة للتَّقييم بأنهَّ
. ( في ات١ائة مثلبن 70)

يقتًحة ىينا ميقدَّمة على سبيل التمثيل كالبياف فحسب): نموذج لملء شبكة تىقييم
 (الشركط ات١

 

ػػػػػػػػركط المىجػاؿ   %الدَّرجػػػػة التَّوازيف الشُّ
الأىداؼ أك 

الكفاءات 
ػ ىل تيغطّْي الكفاءات ات١هارات اللغوية الأربع؟ 

ػ ىل جىرىل تٖليل الكفاءات إلذ أىداؼ تعلُّمًيَّة؟ 
جالات الثلبثة؟

ى
 ػ ىل تيغطّْي الأىداؼ ات١

 0 1 2 3 4 5  

يحتىويات بالصّْدٍؽ كاتٟىداثة كالدّْلالة؟  الميحتىويات
ػ ىل تػىتٌصًف ات١

فة؟  يستىهدى
حتويات شرت٭ة ات١تعلّْمتُ ات١

ي
ػ ىل تيلبئم ات١

تعلّْم معرفياِّ ككًجدانياِّ 
ي
ػ ىل تيسهًم في تنمية شخصيٌة ات١

 كليغوياِّ؟

        

الطريقة 
البيداغوجية 

قتًحة على ترسيخ 
ي
كتثبيت ػ ىل تيساعد الطريقة ات١

يقرَّرة؟ 
الكفاءات ات١

تعلّْمتُ إلذ بناء معارفهم؟ 
ي
ػ ىل تيساعد على دفع ات١

        

ناسبة؟  التقييم
ي
ػ ىل يقتًحًي ات١نهاج تدابتَ التقييم ات١

يقتًىح آّالات الثلبثة؟ 
ػ ىل يشميلي التقييم ات١

        

قَّة كالويضوح المقركئية . ػ ىل التزىـ ات١نًهاجي بلغة تتميػَّزي بالدّْ
يسهّْلبت التقنيٌة؟ 

ػ ىل يػىتىوافػىري على ات١
        

  المجموع

 
شىبىكىةي تقييم أياٌـ دراسية  

 Grille d'évaluation de 
journées d'études 

شبكةه تيوزَّعي على الميشاركين في أياٌـ دراسيٌة أك ندكة تربويةٌ أك ميلتػىقنى يػيقىيّْموف فيها الأشلاؿ قصدى تىجاكيز >>
 .<<النَّقائص الميسجَّلة كإدٍخاؿ التَّحسينات الحركريةٌ في الأشلاؿ ااتية

 
: نموذج

شبكة تقييم أياٌـ دراسية 
ناسب بدائرة

ي
 :أحًطٍ العدد ات١

 
،   = 2غير ميرٍضو تمامان، = 1  .حسن جدٌا = 5حسن،  = 4مقبوؿ،   = 3غير ميرضو
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 الميعدٌؿ العتمةالشركط المجاؿ 

الجانب 
المادٌمٌ 

.. ػ تعتبركف قاعة الأشغاؿ، ات١قاعد، التهوية إلخ
. ..ػ تٕهيزات القاعة

لىة يستعمى
.  ..ػ كسائل الإيضاح ات١

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5 

 

. ..ػ ىيكلة العيركض تيتيح استيعاب ات١ادٌة بشكلسير الأشلاؿ 
. ..ػ سىتَي الأشغاؿ يسمح تٔيشاركتكم بشكل

ـً  . ..بطريقةػ جدكؿ الأعماؿ ايحتًي

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5 

 

ناقشات كانت الميحتىوم
ي
. ..ػ العيركض كات١

. ..ػ استعماؿ الوسائل البيداغوجية كاف
يقتًحىة تيسهّْل الفهم بشكل

. ..ػ التطبيقات ات١
يوىزَّعة تيعدُّ 

. ..ػ الوثائق كالسَّندات ات١
قدَّمة

ي
. ..ػ تعتبركف نوعية ات١علومات ات١

قَّقت يسطَّرة للؤياٌـ الدراسية تٖى
. ..ػ الأىداؼ ات١

يعاتٞىىة تيلبٌي احتًياجاتًكم بكيفية
.. ػ ات١وضوعات ات١

 ػ الأياـ الدراسيٌة سات٫تٍ في تنمية كفاءاتنا ات١هًنية

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5 

 

ىـ ات١ادٌة بشكلالمنشٌطوف  ينشّْطوف تٯتىلًكوف زمًا
. ..ػ ات١

. ..ػ تعتبركف أفٌ تىباديؿ التجربة كافى 
تىويات العيركض بكيفية  ...ػ بلٌغى ات١نشٌطوف ت٤ي

1  2  3  4  5 

1  2  3  4  5  

1  2  3  4  5 

 

 
1 

 
 

شىبىكىةي مىفاىًػيم 
 Réseau notionnel 

هـ ميكوَّفه من ألفاظ عيليا تسمىحي بوصفً كتحديد مجاؿ من >> حقله مىفهيومًيٌ ألفاويو ميترابطة تيكوّْفي كيتِّ؛ نًظا
 .<<مجالات الدراسة أك النشاط

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
. حقل مىفٍهوميٌ : مرادؼ

 
 Extra curricular activities Parascolaireالشّْبٍوي المىدٍرىسًػيٌ 

هـ تربوًمٌ  >>  .<<مجموعي النشاطات الاخٍتًيارية التي تىجرًم خارجى المدرسة تىمنحيها ميؤسَّسةه أك نًظا
( Dictionnaire actuel de l’éducation )
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.. .كتابه شبوي مدرسيٌ، نشاط شبو مدرسيٌ : صًفةن؛ نقوؿ مثلبن  (شبو مدرسيٌ )تيستعمل عبارة : بياف
 

 Personnality Personnalité الشَّخٍصًيػٌة

التي  (...امات كالعاداتػة، كالإرادة، كالمواقًف، كالمشاعًر، كالقًيىم كالاىٍتمػالأىٍليٌ )مىجٍميوعي السّْمىاتً  >> 
  .<<زي شخصنا ماػػػػً تيميٌ 

(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés )
ةه قارَّةه كفرديةٌ لمجموعة السُّلوؾ الذم يىشٍهىدي على انٍسًجاـ ما لدىل الشخص على الرٌغٍمً من تنوُّعً >>  كىحٍدى

  .<<الأكواع التي ييواجهيها
 (Huteau عن Pédagogie : dictionnaire de concepts clés )

ة قارةٌه كفرديةٌ لمجموعة تصرُّفات. كيفية عادية في التَّصرُّؼ>>    .<<كىحدى
(Pédagogie  encyclopédique )

، كلا على ت٣موعً التٌصرُّفاتً ات٠اصٌة (مثل الإدراؾ أك الذاكرة)الشخصية لا تديؿٌ على كظيفة نفسية خاصٌة : بياف
يعتًىًضة)

طه لتىنظيمو قارمٍّ كت٦يىيّْزو، نًسٍبيِّا ت٢ذه الوظائف (مثل التصرُّفات العيدكانية أك التصرُّؼ تٟلّْ ات١شاكل ات١ ، كإتٌ٪ا ىي ت٪ى
يتنوّْعة من التصرُّفات

ىذه ات١طالب تيفضًي إلذ . الشخصية نتًاجي مطالبً التكىيُّف. النفسية، كت٢ذه آّموعات ات١
وعًها  .إحداثً انسجاًـ التٌصرُّفات، الأمر الذم ييؤدٌم إلذ ت٧ي

 
 Integrated personality Personnalité intégréeالشَّخٍصًيٌة المينٍدىمًجة 

شخصيةه كيلُّ توتُّراتًها كقيواتًها التي تيؤدٌم دكرنا في حياة الفرد من النواحي الماديةٌ، كالفًكرية، >> 
 .<<تىسًيري في انٍسًجاوـ مع أىدافًو، كرىغىباتوً، كحاجاتوً. كالاجتماعية، كالانفعالية، كالأختقية، كالجمالية، إلخ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Explanation Explication الشَّػرٍح

نىة أك الإيحاح من أجلً جعلً . 1>>  ، كإعطاء المعلومات، كالبػىرٍىى يـ العىامًل بتىعاليقى، كميتحظاتو قًيا
يـ  بتًىفهًيم . 2. ميساعدةً الفاعًل على إدٍراجً ىدؼو ما [قىصٍدى ]أكثرى كيووحنا، ك [الموووع]  [ااخىرين]القًيا

 . <<أسبابى كدىكاعًيى كجود كاقًعىة، أك واىرة، أك شيءو ما
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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ػرٍحي نىصٌ   Text explanation Explication شى
de texte 

نشاطه ميرتبطه بقراءةً نيصوصو ميختارة، داخلى القًسم، يقويـ فيوً الأيستاذ بميساعدةً الميتعلّْمين على تجاكيزً >> 
  .<<الصعوبات الميتعلّْقة بالميفردات كالصّْياغة كالمحتول

نشاطي شرحً النصوص تعرَّض لنًىقدو ميؤىدَّاه أنوٌ يتميػَّزي بالرتٌابة، كأنوٌ يفسحي آّاؿى للميدرّْس لييدلرى فيو بانطباعاتوً : نقد
يبادرة التلبميذ أثناءى الأداء

يتأىثّْرة بالثقافة كالذكؽ السائد، بالإضافة إلذ أنَّو لا يفسىحي آّاؿى ت١
ربوٌف . ات١

ي
لذلك يقتًحي ات١

نهجية القراءة"تسمية 
ى
ارسةي الشرحً بعتًُ الاعتبار استقباؿ التلبميذ للنٌصوص من جهة، كتضعي بتُ " ات١ تْيثي تأخيذ ت٦ي

فردات أك البلبغة أك الأسلوب، مع تغيتَ أت٪اط 
ي
أيديهم أدكات التحليل الشاملة سواء تعلٌق الأمر بالنٌحو أك ات١

 .القراءة كىفقى أت٪اط النٌصوص
تصنًيف النصٌ بناءن على أربعةً . 1: تعتمًد الدراسة ات١نهجيٌة لنىصمٍّ من النُّصوص على: خيطوات الدراسة المنهجيٌة

تكلّْم : مىقاييًس أساسيَّة؛ كىي
ي
كالسّْجًلٌ الأدبي الذم ينتىمي إليو النٌصٌ  (أك الكاتًب)النَّوع كنًظاـ الًإبانة، كنيًَّة ات١

كالنَّصٌ في الغالًب يكوف إًمٌا سىردًيِّا أك كىصفًيِّا أك تىفسًتَيًِّا أك استًدلاليًِّا، لكًن قد تتزاكجي . بياف ت٪ىىط النَّصٌ . 2. كنبرىتيو
. بعض الأت٪اط في النصٌ الواحًد؛ فيكوفي مثلبن كصٍفًيِّا كسرديِّا في آفو كاحد أك تفسًتَيًِّا كحًجاجًيِّا في الوقتً نفسًو

. التعليق على تٚيع أك أغلب عناصر النصٌ الأدبي. 3
 

: نيًَّة الكاتب كما يتمخَّض عنو من أنٍماط النصوص
 

نمىط النصٌ  (الكاتًب)نيًَّة المتكلّْم 
 نصٌ سىرٍدًمٌ ػ سرد كقائًع كحًكاية قًصٌة أك ت٨وًىا 
 نصٌ كىصٍفًيٌ ػ كصف أشخاص كأشياء كأماكًن 
 نصٌ حًجاجًي ػ الاستًدلاؿ كالاحتًجاج كالنَّقد 

 نصٌ تفسًتَم ػ الإعلبـ كالشرح كالبىياف 
ريًضًي إرشادًمٌ ػ النُّصح كالتَّوجيو كاتٟثٌ   نصٌ تٖى

 نصٌ تىعبًتًَمٌ ػ التَّعبتَ عن الانفعالات كات١شاعًر 
ستقبًل 

ي
 (يكوف شعرنا أك نثرنا) نصٌ شًعرمٌ ػ إثارة مشاعر كانفعالات ات١

 

الوظيفة التعبتَيًةٌ؛ كتىتجلَّى في الًإفصاح . 1: ييؤدّْم النصٌ الأدبٌي كظيفتتُ أساسًيَّتتُ؛ كت٫ا: كويفة النصٌ الأدبي
؛  الوظيفة الشعريَّة؛ كتتجلَّى في العناية . 2عن الانفًعاؿ كات١شاعر كالأحاسيس إزاءى قضايا اجتًماعيٌة كإنسانيَّة شتىَّ

منوحة
ى
   .للُّغة كلًميكوّْنات النصٌ اتٞماليٌة من اختيار الألفاظ، كانتًقاء العًبارات، كاستًخداـ ات٠ياؿ الكبتَة ات١
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   الشَّريًعىػة

النُّظيم التي شرَّعىها اللهي أك شرَّعى أيصولىها ليأخيذى الإنسافي بها نفسىو في عتقتو بربّْو، كعتقتو بأخيو >> 
 (الإماـ ت٤مود شلتوت) .<<الميسلم، كعتقتو بأخيو الإنساف، كعتقتو بالكىوٍف، كعتقتو بالحياة

تتحقَّقي علبقةي الإنساف بربّْو بأداءً الواجبات الدينية كالصَّلبة . 1: سيبيل تحقيق العتئق كما يىرتحيها الشَّرع
؛  يسلًم بتباديؿ ا﵀بٌة كالتٌناصير على الدَّكاـ، كالأحكاـ ات٠اصٌة بتكوين . 2كالصَّوـ

كتتحقَّقي علبقةي الإنسافً بأخيوً ات١
ٌـ؛ . 3الأسرة كات١تَاث؛  . 4كتتحقَّقي علبقةي الإنسافً بأخيوً الإنساف بالتَّعاكيف في تقدًُّـ اتٟياة العامٌة، كالسٌلم العا

كتتحقَّقي . 5كتتحقَّقي علبقةي الإنسافً بالكىوٍف تْيرية البحث كالنٌظىر في الكائنات، كاستًخداـ آثارىًا في ريقًيّْ الإنساف؛ 
 (الإماـ ت٤مود شلتوت). علبقةي الإنسافً باتٟىياة بالتَّمتُّعً بلذائذ اتٟياة اتٟىلبؿ دكفى إسراؼ أك تقشُّف

العىقيدةي في الوىضٍعً الإسلبميٌ ىي الأصلي الذم تػيبػٍتٌى عليو الشريعة، كالشَّريعةي أثره تىستىتٍبًعيو  >> :الشَّريعة/ العقيدة
ٌ فلب كيجودى للشٌريعة في الإسلبًـ إلاَّ بويجودً العىقيدة، كما لا ازدًىارى للشٌريعة إلاٌ في ظًلٌ العقيدة،  العقيدة، كمن ثَى
؛ فهي لا تىستىنًدي إلذ تلكى القيوَّةً ات١عنويةٌ، التي تيوحي باحتًاًـ  ذلك أفٌ الشريعةى بدكفً العقيدة عيلٍوه ليسى لو أساسه

تّْمي . ..الشريعة، كميراعاةً قوانيًنًها، كالعملً تٔىوجًبها دكفى حاجةو إلذ مىعونة أمٌ قػيوٌة من خارجً النَّفس كإذنا فالإسلبيـ ت٭ي
ا عن الأيخرل، على أف تكوفى العقيدةي أصلبن يدفىعي إلذ الشٌريعة،  تىعانيقى الشريعة كالعقيدة، تْيثي لا تىنفردًي إحدات٫ي
ؤمنتُ

ي
. ..كالشريعةي تػىلٍبًيىةه لانٍفًعاؿً القلبً بالعقيدة، كقد كافى ىذا التٌعلُّق طريقى النَّجاةً كالفوز، تٔا أعدَّ ا﵁ لعباده ات١

ا  كعليو فمن آمنى بالعقيدة، كألغىى الشريعةى، أك أخذى بالشٌريعة كأىٍدىر العقيدةى، لا يكوفي ميسلمنا عندى ا﵁، كلا سالكن
 (الإماـ ت٤مود شلتوت). <<في حيكمً الإسلبًـ طريقى النٌجاة

ىو لفظ مركَّب ييطلق على الغايات التي ييراد تٖقيقها نتيجة الامتثاؿ لأحكاـ الشريعة ككصاياىا : مقاصد الشريعة
قطعيٌة كظنيٌة؛ فأمٌا القطعية فهي تلك التي صرحٌ ّٔا ات١شرّْع عقًبى إصدار : كمقاصد الشريعة نوعاف. كتوجيهاتها

اكىةى  ﴿:اتٟيكم؛ مثل تعليل تٖريم ات٠مر كات١يسر كالأنصاب كالأزٍلاـ بقولػو تعالذ  إتٌ٪ا ييريًدي الشَّيٍطافي أىفٍ ييوقًعى بػىيػٍنىكيمي العىدى
يٍسًر

ى
ؤمنتُ.1﴾كالبػىغٍضىاءى في ات٠ىمٍرً كات١

ي
كأمٌا الظَّنػّْيَّة؛ فهي . فمقٍصىد التحريم إذنا ىو منعي كيقوع العداكة كالبغضاء بتُ ات١

يشرّْع ّٔا، كلد يىستطًعً آّتهدكف من التَّعرُّؼ عليها إلاٌ على سبيل الظٌنٌ 
ىقٍصىد العاـ للميشرّْع  . تلك التي لد ييصرّْح ات١

كات١
من تشريعو الأحكاـ ىو تٖقيق مصالح النٌاس بكفالة ضركريَّاتًهم كتوفتًَ حاجًيَّاتهم كتٖسيناتهم التي لا تتحقَّق رفاىية 

  .الأمٌة كمىناعتها إلاٌ ّٔا
 

   الشُّعيوبيًػٌة

  .<<نػىزٍعةه تىميلي إلى الحىطّْ من شأفً العىرب كتفحيلً غيرىًم من الأيمىم عليهًم>> 
 (أتٛد أمتُ)

ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 .91ات١ائدة ػ من الآية . 1
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أصحابي ىذه النَّزعة ىم مىن ظلُّوا على دًينًهم القديم، أك أسلموا كت١اٌ يدخيلً الإتٯافي إلذ قيلؤًّم، أك غلبت : بيافه 
الشعوبية ظاىرة عرفتها  (أتٛد أمتُ) .عليهم النزعةي العًرقية، فىكرىًوا من العربً أنػَّهيم أزالوا ميلكىهيم، كأضاعوا استقلبت٢يم

في الوقت اتٟاضر ىيناؾ تيٌارات عات١يٌة تٕتهًد أيضنا للحطٌ من قيمة . آّتمعات العربية في العصر العبٌاسي خاصَّةن 
 .العرب كإسهامهم اتٟضارم بالتجاىل تارة كبإخفاء اتٟقائق تارة أخرل

اهى العرب خاصَّةن، كالعينصيريةٌ موقفه عينصيرمٌ تٕاه أمٌ : العينصرية/ الشُّعوبية الشُّعوبية موقًفه عينصيرمٌ عًرقيٌ تٕي
. جنس

 
 Figure Figure الشَّكٍػل

  .<<بالنُّقط، أك الخيطوط، أك المساحات كالأحجاـ (بياني)تىمثيله ميخىطَّطي >> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
ػادىة  Certificate Certificat الشَّهى

  .<<إخباره مىكتوبه لإثباتً حقيقة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation ). <<كثيقة رسمية تيثبتي كاقعة أك كىوٍعنا أك حالة>> 

 
 Baccalauréat شىهىادىة البىكىالوريًا 

شهادة اخٍتًتاـ التعليم الثانىوم، تىسمىحي بالدُّخوؿ إلى الجامعة، يتًمُّ الحيصوؿ عليها إثرى النَّجاح في >> 
  .<<امتحانات ميخىصَّصىة للأقساـ النّْهائيًة في مؤسَّسات التعليم الثانىومٌ 

. شهادة التعليم الثانومٌ : مرادؼ
شهادة البكالوريا تيصنٌف على حسب شُّعىب التعليم الثانومٌ؛ فيقاؿ بكالوريا شعبة الرياضيٌات، : تصنيف

...   كبكالوريا شعبة الآداب
شهادة البكالوريا في اتٞزائر لا تسمح للميتحصّْل عليها بالالتحاؽ إلذ الكليٌة التي يرغب فيها بشكل تلقائيٌ، : بياف

دَّدنا في نتائج البكالوريا للتٌسجيل فيها . فجميع كليٌات التعليم العالر كات١عاىد العيليا تشتًط ميعدَّلان ت٤ي
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شىهىادىة التعلًيم 
المتوسٌط 

 Brevet de l'enseignement 
moyen 

 من الرابعة ييحرىزي عليها إثرى النَّجاحً في امتحافو ييخصَّصي لتتميذ السنة المتوسٌطشهادة نًهاية التعليم >> 
  .<<يزيدي الحيصوؿي عليها في حيظوظ الالتحاؽً بالتَّعليمً الثَّانىوًمٌ ك، المتوسٌطالتعليم 

. شهادة التعليم ات١توسٌط في اتٞزائر لا تسمح بالانتقاؿ إلذ مرحلة التعليم الثانومٌ بشكل تلقائيٌ : بياف
  

 Schooling attendanceالشَّهىادىة المىدرىسيٌة 
certificate 

Certificat de scolarité 

 . << تيثبًتي أفَّ شخصنا ما ييتابعي الدراسة في ميؤسَّسة تعليمية عيمومية أك خاصَّة رسميٌةشىهادةه  >>
. تيتيح الشهادة ات١درسيٌة التسجيل في أمٌ مؤسَّسة عامٌة أك خاصٌة كفق شركط: بياف
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 Santé mentale الصّْحَّة العىقٍلًيَّػة 

 Dictionnaire actuel de) .<<حالةي تىوازيفً كتىكىيُّفً شخصو ما مع ميحيطًو الدَّاخًليٌ كالخارجًيٌ >> 

l’éducation )

 
 validity Validité الصّْػدٍؽ

  .<<نوعًيةي أداة قًياسو تىجعليها تقيسي فعتن ما يػيفٍتىرضي أف تقيسىو>> 
(Nadeau,  M. A. )

  .<<صًفىةه خاصَّةه من صًفات الاخٍتبار الجىيّْد>> 
 (عبد ا﵁ عبد الدائم)

  .<<صًفةه اخٍتًبار تىجعليو يقيسي فعتن ما يػيفٍتىرضي أف يقيسىو>> 
(Mothe )

صًفةه اًختبار . قيدرةي أداةو على قًياسً ما ينبلًي أف تقيسىو فًعتن، على حسبً الاستعماؿ الذم نىرغىبي فيو>> 
 .<<أك رائز على قًياسً ما يزعيمي انَّو يقيسيو

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
، على حسبً نوعًها>>  :بياف ، (Pronostique )الاستطلبعية [الوظيفة]: ينبغي أف تيؤدٌمى الركائز ثلبث كظائفى
 الوصٍفية؛ كىي كظائفي تتطلَّبي طرائقى للتَّصديق [الوظيفة]ك( Diagnostique )التَّشخيصيٌة [الوظيفة]ك
(Validation )تلًفة   ىلأضمني طريقةو للتَّثىبُّت من التٌكهُّن ىي، بالتأكيد، النَّظىر: الوويفة الاستطتعية. 1. ت٥ي
دٌة كافية من أجلً .  ما توقَّعناهتٖقَّقم

ي
كمن ثَىَّ فإننٌا نقويـ تٔيلبحظةً سيلوؾً أك نتائج الفاعًلتُ ات٠اضًعتُ للبختبار ت١

تابعة)إثباتً أك نػىفٍيً التكهُّن 
ي
. صًدؽ تىكهُّتًٍ : (الصّْلىة)، كنقويـ، عند الاقتضاء، تْسابً ميعاملً الصّْدؽ (طريقة ات١

إذا كاف رائزه ما ميوجَّهنا لاكتشاؼً نقاط البرامج التي لد يىتًمَّ فهميها بشكلو جيٌد، أك التي تََّ : كويفة تشخيصية .2
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يباشىرىةً على أساسً التشخيص تيفضًي إلذ إصلبحً 
تٕاىيليها، كالتي تيعيقي تدرُّجى التلميذً العادًمَّ، فإفَّ كوفى الأعماؿً ات١

. 3. غتَى أنَّو ينبغًي أيضنا تىدبػُّرى قيمة العًلبج. الوضع، فهذا ييتيحي بعضى الاسٍتًنٍتاجات فيما يتعلَّقي بقيمةً التشخيص
: ميستوىل ات١عرفة) من أجلً كصفً حالةو أك كىضٍعو تلك التي تيستػىعٍمىل، ةالوىصٍفًيٌ بالرٌكائز  نقصًدي : الوويفة الوصٍفًيَّة

يحتوىل؛ تٖليل تًٝات نفسية
تْت، لأنوٌ نادرنا ما لا ( Didactique )ىذا التصنيف تىعليمي. (صًدؽ البناء: صدؽ ات١

 (.De Landsheere G) .ييستعملي الوصفي لغايات استطلبعية أك تشخيصية
 

 Phonetics Phonétique الصَّوٍتػيات

 .<<دراسةي أصوات الللة>> 
( Emrit, E. )

علم ذك نىمىطو . 2 .جانب من تعليم كتعلُّم اللُّلات الميتعلّْق بالنُّطق كالفهم أك الإدراؾ الشَّفومٌ . 1>> 
  .<< ...تجريبيٌ موووعيو دراسة المىظاىر المادّْيَّة لأصوات الللة البشرية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
ىٍنػًيَّة   Image mentale الصٌورة الذّْ

، أك . 1>>  تىمٍثيله نػىفٍسًيٌ يتذكَّري بوساطىتًو شخصه ما الخصائصى المادّْيَّة لشيءو من الأشياء، أك لمشركعو
. لوىوٍع، في غًيابً ىذا الشيء، أك ىذا المىشركع، أك ىذا الوىوٍع، عن طريقً إنتاجو أك إعادةً تىكوينو باطًنًيٌ 

تمثيله ذًىٍنًيٌ ناتًجه عن مسار حىركًيٌ، كعن التَّجريد يسمىحي للميخٌ بتخزينً كميعالجةً المىعلومات الإدراكية . 2
اثلتها الصورية البنيوية فيما  الميستقاة من الميحيط، بوساطة خيططً متمحًها الأساسية مع الاحتفاظ بًميمى

( Dictionnaire actuel de l’éducation ).<<يتعلَّق  بالإدراؾ
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 Adjustment ; Regulation Régulation الحَّبٍػط

كمهما كانت طبيعةي النّْظاًـ فإفَّ الحَّبط يقتىحي حركةى . مىساره ييتيحي لنًًظاوـ ما أف يىظىلَّ في حالةً التَّوازيف>> 
إفَّ خاصيٌة الحَّبط في جميع الميادين تتمثَّلي في إخبار نظاـ في . المعلومات كالتَّكيُّف مع ويلوط الميحيط

  .<<حالة عىمىل، بنتائج ىذا العىمل، كالقًياـ بالتَّصحيح بناء على النتائج الميحقَّقة
(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés  )

لًيٌة تىسوًيَّة شيءو، أك كىوٍعو بالتَّدىخُّل بًهىدىؼ الحيصوؿ على سىيٍرو نػىعيدُّه عادًينا>>     .<<عىمى

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
يهدؼ الضَّبٍط إلذ تصحيح كتٖستُ إعادة توجيو ظركؼ التعلٌم على حدٌ : الحَّبط في عمليتي التعلُّم كالتعليم

. كالضَّبط إحدىل كظائف التقييم التَّكويتٍ. كيقوـ بعملية الضَّبط التلميذ كات١درٌس كلٌ على حًدة(. Scallon )تعبتَ
: 1مثاؿ

وبط يقويـ بو التلميذ  
كلّّ على حدة؛ " على ظهر القلب"ت٭فظاف الدرس حفظنا  (ب)كالتلميذ  (ا)ػ التلميذ 

 ؛ %50ػ ت٭صيلبف على علبمات دكف الػ
ينىظّْمىة، )ػ ييقرّْراف التعاكيف معنا مع التًكيز على الفهم، كالتحليل 

البحث عن العناصر كعن العلبئق كعن ات١بادئ ات١
؛ (كضبط ذلك كلٌو في شكل ميلخَّصات كجداكؿ
  %.80ػ يتحصٌلبف على علبمات تيقارب أك تفوتي الػ
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: 2مثاؿ
  وبط يقوـ بو الميدرّْس

يدرّْس ييقدٌـ الدرسى في شكل عرضو ثٌَ يطرحي الأسئلة؛ 
ػ ات١

من التلبميذ لا ت٭صيلوف على ات١عدٌؿ؛   %70 ػ أكثر من
فييطالبيهم بالعمل ضًمٍنى أفواج بيغيةى تٖقيق  (أم عمل التلبميذ)ػ ييغيػّْري ات١درّْسي طريقة عرض الدرس كييركّْزي على التعلُّم 
ثّْلي كلٌ فوجو . الضركرية ىدؼ الدرس ات١نشود، كييزكّْديىم بالوثائق كالتعليمات يتبادؿي التلبميذي فيما بينىهم، كييلقي ت٦ي

.  نتيجة عمل الفوج، كينشط ات١درس الأفواج تٚيعنا في آخر ات١طاؼ
رزكف على علبمات تفوتي أك تيقارب  %70 ػ .   %80 من التلبميذ ت٭ي
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 Student Etudiant الطاٌلػب

شىخصه ميسجٌله في ميؤسَّسة من ميؤسَّسات التعليم العالي، ييتابعي الدراسة من أجل الحيصوؿ على  >>
  .<<شهادة

(Fialaires, J.  عن Dictionnaire encyclopédique) 
اسمي الطاٌلب ييطلق حالينا على الذم ييتابع دراسة منتظمة كبشكل رتٝيٌ في مؤسَّسة من : التلميذ/ الطاٌلب

مؤسَّسات التعليم العالر، أمٌا اسم التلميذ فييطلق على الذم تٯارس دراستو في مؤسَّسة من مؤسَّسات الوزارة 
كلَّفة بالتًبية

ي
 . ات١

 
 Method Méthode الطَّريًقػة

المينىظَّمىة كىفقى قواعدى كالميستىخٍدىمة عن كىعٍيو من أجلً بيلوغً  (Optimales)مىجموعي التّْقنيات الفيحٍلىى >> 
ىًيٌة، كالطريقة التعليمية  [مثل]. مىقٍصىد ، كالطريقة التجريبية؛ (Didactique)الطريقة التحليلية، كالطريقة البىدى

  .<<.إلخ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
راد بػ

ي
يبالغة؛ كىي ميؤىنٌث  (الفيضٍلىى)ات١

. (أفٍضىل)صيغة ات١
ـ لبليوغ ىدؼ (Codifié)تىنظيمه ميبػىوَّب >>   .<<لتًقنيات ككسائل تيستخدى

(Pédagogie : dictionnaire de concepts clés )
مجموعة ميهىيٍكلة من المبادئ التي تيوجّْو عتقةى الميكوّْف بالميشارًؾ، كتناكيؿى المعرفة، كاختيارى >> 

  .<<التّْقنيات

(De Ketele عن Apprentissage et enseignement en milieu scolaire  )
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يـ بها، كيينبٌوي إلى بعضً التٌصرُّفات التي ينبلًي >>  برنامج ييحدّْدي سىلفنا عددنا من العمليات التي يجًبي القيا
نُّبيها من أجلً بلوغً نتيجة ميحدَّدة   .<<تىجى

(Lalande عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
  .<<مجموعة مينظَّمىة من العىمليات قصدى بيلوغً ىدؼ>> 

(Angers, M. )
أفٌ الطريقةى تىتنافَّى مع الارٍتًٕاؿ كالنػَّزٍكة العابرة كالصُّدٍفىة؛ فهي تٗطيط ت٬رم ( Leclerc , J. M.-  1982)يرىل : بياف

يسطَّرىة، كالوسائل ات١هيأة
يحدَّدة، من قبلي، كباستًخداًـ التّْقنيات ات١

. تنفيذيه كىفقى مراحلًو ات١
؛ : الطريقة/ الاستراتيجية هَّزىة من أجلً بيلوغً ىدؼو فإفَّ إذا كانتً الاسٍتًاتيجيةي تعتًٍ تنظيمى تقًنياتو ككسائلى ت٣ي

كصينػّْفىتٍ باسٍمو ميحدَّد كميتػَّفىقو  الطريقةى عبارةه عن استراتيجية سبقى أفٍ نجحتٍ في ميمارسات تجريبية أك غيرىًا،
إفَّ تطبيقى طريقة ما بشكلو جيّْدو ييوصًلي إلذ  .كدة خارجى الذاتػعليو؛ فهي معرفةه موووعية، قابلة للتَّبليغ، موج

صادفة
ي
ينتىظىرة تقريبنا، على خلبؼً الاستًاتيجية، فهي تيعطي نتائج بات١

 Pédagogie : Dictionnaire de) .النتائج ات١

concepts ) . 

طَّطى عملو يتيحي بلوغى ىدؼ ما، فإفٌ  (طريقة) فإذا كانت كلمة >>: الطريقة/ التقنية عبارةه  (ةػالتقتٍ)تقتضًي ت٥ي
 (.De Landsheere G). <<طو خاصَّةػةو أك ت٣موعة خيطػعن خيطَّ 

 
 Global approch/ method Méthode globaleالطَّريًقة الًإجٍمالية 

طريقةي تعليمً القراءة تقتحًي البدءى بالكيلّْ للويصوؿً إلى الجيزٍء عن طريقً تحليل الجيملً إلى كلمات >> 
  .<< كالكلمات إلى حيركؼ

طريقةه من النَّوعً الاسٍتًقرائًيٌ نيعلّْمي بوساطتًها القراءةى بميطالبةً التتميذ بالتَّعرُّؼً على الكلمات كعلى >> 
، كاكتشاؼ التَّطابيق كالثَّوابت بينى [الكلمات كالجيمل]الجيمل قبلى دعوتًهمٍ إلى إجراءً الميقارنة بينها 

  .<<العناصًر كالمقاطع كالحيركؼ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
، الكيلَّ، ثَيَّ الجشطلتالطريقة الإتٚالية ظهرتٍ نتيجةن لنظرية : بياف ، أكٌؿى ما ييدرؾي  التي تيؤكّْدي أفَّ الإنسافى ييدرؾًي

 ككيفيٌتيها ىو جعل التلبميذ يدركوف منذ البداية أفٌ النصٌ .يقويـ بتحليلً ذلك الكيلٌ إلذ العناصر التي يتكوَّفي منها
ل، كأفٌ اتٞيمل تتكوٌف من كلمات، كأفٌ الكلماتً تتكوٌفي ىي بدكرىًا من حركؼ، كأفٌ  ات١كتوبى يتكوٌف من تٚي

.  اتٟركؼ ميتميّْزةه بعضها عن بعض تقابليها أصواته ت٤دٌدة
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 Inductive method Méthode inductiveالطَّريًقة الًاسٍتًقٍرائيًَّة 

أسليوبي اسٍتًدلاؿو مىنٍطًقًيٌ يػىقٍتىحًي تعميمى الميعطىياتً الخاصَّة الميحٍرىزي عليها انطتقنا من عددو مىحدكدو من >> 
  .<<العناصًر، على مجموعة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
( Analogique ) تستعملي ات١ساراتً التَّشأّػيٌةالطريقةي العًلميٌة. 2.  طريقة استقرائيٌةالطريقة التجريبيٌة. 1: بياف

( Legendre) .كالاستًقرائية كالاسٍتًنتاجية كأىمّْ أساليبً الاسٍتًدلاؿ
 

 Self-discovery method Méthode de laطىريًقة الاسٍتًكشاؼ 
découverte 

  .<<طريقةه ييبادري فيها الميتعلّْمي بالبحث عن عناصر المفهػوـ كاستيعابها>> 

  (De Corte, E.) 
. (اكًتشاؼ: اينظر أيضنا مادٌة) 

. 2زيادة الإمكانات الفًكرية؛ . 1: أربعى مزايا لطريقة الاستًكشاؼ أك الاستكشاؼ الذاتي( Bruner )يذكير: مزايا
بوساطةً الاستكشاؼ الشَّخصًيٌ ت٬رم تعلُّم معاتٞة طرائق حل ات١شاكل، الأمر الذم . 3زيادة التَّحفُّز الأصٍليٌ؛ 

ستقلٌ للمشاكل اتٞديدة 
ي
عندما تكوفي معارؼي ما ميكتىسبىةن بوساطةً طريقةً . 4؛ (التحويل)ييسهّْلي اتٟلَّ ات١

". ميتىناكىؿ اليىد"تكوف ىذه ات١عارؼ ميتىوافرة في أكضاع الإنتاج، أك بعبارة أيخرل تكوف في  الاستكشاؼ الشَّخصي،
.  طريقةي الاستكشاؼ الذاتي بطيئة، تتطلَّب كسائل ت٬رم تنظيميها بشكلو جيّْدو كسلفنا: مساكئ

 
 Deductive method Méthode déductiveالطَّريًقة الاسٍتًنٍتاجيٌة 

ٌـ نحو الخاصٌ >>  نٍطًقًيٌ يدريسي شبكةن من القىحايىا الميتىرابًطة انطتقنا من العا  .<<نىمىطه من الاستًدلاؿً المى

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Alphabetic (al) method Méthodeالطَّريًقة الألًف بائية 

alphabétique 
طريقةه تىقليديةٌه لتعليمً القراءة مبنية على تعلُّمً أسماء الحيركؼ كالتعرُّؼ على الكلمات على أنَّها تجميعه >> 

  .<<لعدد من الحيركؼ

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
 سائدة في العات١تُ الإسلبمي كالعربي لتعليم القراءة  التي كانتالطريقة الألف بائية أك ات٢ًجائية ىي الطريقة: بياف

. منذ قركف، كقد حلٌت ت٤لَّها منذ زمن غتَ بعيد الطريقة الإتٚالية



214 
 

 
 Méthode pédagogique الطَّريًقة البيداغوجية 

هـ ميبػىوَّب >>   .<<من التّْقنًيٌات كالوسائل ىدفيو ىو تىسٍهيلي الميمارسة التربويةٌ (Codifié)نظا

( Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
  .<<دَّدػػػاءً إلى المىقٍصىد الميحػمىسٍعنى يسمىحي بالًإفٍض>> 

(Dictionnaire de pédagogie )
؛ : تىصٍنيف التقسيمي الشائع كات١قبوؿ لدل أغلب البيداغوجيٌتُ ىو تقسيمي الطرائق البيداغوجية إلذ ثلبثً فئاتو

بشكلو خاصمٍّ على تقًٍنيٌةً العىرٍض؛ فهي تقتضًي البىسٍطى الشَّفىومٌ  كتعتمدي : الطرائق التقليديةٌ أك العىرٍوًيٌة. 1:  ىي
ا طريقةه يصعيبي تطبيقيها في ات١رحلةً الأكلذ من التعليم الابتدائيٌ . ت١سألة ما دكف دعوةً التلبميذ للتٌدخُّل غتَى أنَّو . إنهَّ

صيلى من أذىافً التلبميذ على ما لد يىسٍتىقًرَّ فيها بعدي  : لا بديلى عنها، فلب بيدَّ من استخدامًها، لأنوٌ لا تٯيكني أف ت٨ى
كينبغًي، عندى العرضً، اتّْباعى تقسيمو مىنطًقيمٍّ كترتيبو صاروـ للؤفكار، كاستًعماؿ .  كاتٟساب إلخامثل التاريخ كاتٞيغرافي

ترتبطي . كيلُّ مرحلةو من العرضً ينبغًي أفٍ تيتبىعى تٔيساءىلة ّٔدؼ ميراقبةً الفهمً كالاسٍتيعاب. ليغة كاضحة كبسيطة كدقيقة
الطرائقي التقليديةٌ بفلسفةو للتًٌبية ميؤسَّسىةو على الانتباه، كالرغبة في التعلُّم، كخيضوع التلميذ، في ميقابًل ميدرّْسً ميقتىدًر 

راجعتها
ي
يدي العرضى كالشَّرح كميراقبةى ات١عارؼً، كدعوةى التلبميذ ت١  حيثي يقويـ ات١درٌسي بًقًيادةً :طريقةي الميساءىلة. 2. ت٬ي

كت٢ذه . ..الاستًدلاؿ؛ بدفعً التلبميذ بأسئلةو دقيقة إلذ اكتشاؼً حقائقى تٯلكوفى في أذىانهم عنها بعضى العناصًر
يساءلة تػيثىبّْتي ات١عارؼ؛ ب(ا: الطريقة مزايا عديدة منها

 تينمّْي قيديرات التعبتَ كنشاطات التلبميذ، كتدفعي إلذ ( ات١
ليٌ للمنطًق(بذؿً اتٞيهدً الشخصًيٌ؛ ج غتَ أفٌ تنفيذ ىذه الطريقة يتطلٌب .  ىي، في كثتَو من الأحياف، ت٘رينه عىمى

درٌس، كت٬بي التًكيزي في ىذا الصَّدىد على أفٌ الأسئلةى ينبغًي أف تكوفى ميناسبة، كميتنوّْعة، 
ي
كفاءة عالية لدل ات١

شاركة الفًعليٌة : الطرائق النَّشًطىة. 3. كدقيقة، كمينظَّمة
ي
تعلّْم إلذ ات١

ي
يدرّْس دفعى ات١

اكًؿي فيها ات١ يرادي ّٔا الطرائق التي ت٭ي
كات١

؛ مثل دراسة اتٟالات، كالتظاىير  كالطرائقي النشطة . كليعبة الأدكار ،(Simulation)في الدرس باعتًمادً تقًنياتو شتىَّ
يتعلّْم، كتيراعي

الاىتماـ العىفٍوًمٌ لدىل التلبميذ الذم يدفعي إلذ التحفُّز كبذؿ اتٞيهد إذا ما . 1: تتمحوري تّلبء على ات١
بادرة؛ . 2تٌَ استغلبليو؛ 

ي
مراعاةي النُّميوٌ عامٌة كاتٞانبتُ الوجًٍدانٌي كالاجتماعي لدل . 3حرية الإبداع كالابتكار كات١

  كثرةي الضجيج في الأقساـ بسبب التباديؿ الذم ت٭صيل بتُ (ا: كمن مظاىر تنفيذ ىذه الطرائق. التلبميذ خاصٌة
ٌـ كثتَنا ما تكوفي فرديةٌ(التلبميذ كبسبب عمل الأفواج الذم يقتضي نشاطنا ميستىمرِّا؛ ب  .  ات١ها

   
  Méthode de lecture طىريًقة تعليم القراءة 

   .<<الابتدائيٌ أسلوب تعليمً القراءة في الطور الأكٌؿ من التعليم >> 
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، (اجتماعي حرفتُ أك أكثر)كىي أقدـ الطرائق؛ كتنطلًقي من اتٟرؼ أك ات١قطىع : الطرائق الألف بائية. 1: الأنماط
تلفة باعتماد التَّكرار كسبيلو للحفظ الطرائق . 2. كتعتمدي على التعرُّؼ على اتٟرؼ كقراءتو في سًياقاتو ت٥ي

يدرٌس، ثٌَ ييثبّْتيها كًتابة على السَّبورة، للحًفظ: الإجمالية
. كتنطلًقي من التعرُّؼ البىصرمٌ على كلمة، ينطقي ّٔا ات١

ل ذات دًلالة، كىنا تػىبػٍريزي شيئنا  ىخزكف الذم يتحصَّل عليو التلميذ ّٔذه الكيفية، ت٬رم تأليفي تٚي
كانطلبقنا من ات١

.  لفىكّْ الرُّموز، أم القًراءة" حًيىلبن "فشيئنا أكجو التشابيو كأكجيوى الاختلبؼ بتُ الكلمات، كيكتشفي التلميذ بالتٌدريج
طي التَّعرُّؼ (ا: لكن يػيؤىاخذي على ىذه الطرائق أنٌها  تتسبَّبي في فوضىى إملبئية في أذىافً الأطفاؿ؛ ذلك أنوٌ لا ييشتًى

دَّة التي (الكيلّْي على شكل الكلمة من أجل التَّمكُّن من قراءىتًها؛ ب
ي
 تىثبيط عزتٯة بعض الأطفاؿ بسبب طوؿ ات١

كتتميَّز بكونًها تتَّخًذي الكًتابةى لا : الطرائق الطَّبيعية. 3. تقتىضيها تثبيت الأشكاؿ الإتٚالية للكلمات في الذاكرة
يدرّْس، ثََّ تٔيحاكاةً نصمٍّ كجيز من تأليف تلميذ 

اكلةً الكتابة، كبالكتابة أكلان تٔيساعدة ات١ القراءةى مينطلقنا، فعن طريقً ت٤ي
فالكتابة تفرًضي التعرُّؼى على ربط الأصوات باتٟركؼ . أك تلبميذ القسم، يتعلَّم الأطفاؿي الكلماتً قراءة ككتابةن 

مـٍّ من . مثل الطريقة الألف بائية، كالشكل الكيلّْيٌ للكلمات مثل الطريقة الإتٚالية كإثرى اتٟيًازة على ت٥زكف ىا
 .النُّصوص، ييشرعي في عملو تٖليليٌ ضركرم كما ىو اتٟاؿي في الطرائق السابقة

  (بتصرُّؼ Dictionnaire encyclopédiqueعن ) 
 

  Méthode scientifique الطَّريًقة العًلٍمًػيَّة 

 .<<مىسٍعنى جىماعًيّّ لتىحصًيلً المعارًؼ ميؤىسَّسه على الاسٍتًدلاؿ كعلى إجراءاتو تحقيق ثابتة في الواقًع >> 

(Angers, M.) 

 
  Active teaching method Méthode activeالطَّريًقة النَّشًطىة 

اتً ككلّْ ػحً كلّْ المىعلوـػطريقةه تقتحي تقديمى موووعاتً التعليم في شكلً مسائلى تتطلَّبي الحلٌ، بًمىنٍ >> 
  .<<ـػالوسائل الحَّركرية لذلك، للَّذم يتعلَّ 

(  1987 – اليونسكو) 
  .<<طريقةه بيداغوجية تيوصًي بووٍعً الطالب في وركؼ الاكتشاؼ الشٌخصًيٌ >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يدرًس في ىذه الطريقة، أساسنا، في ميساعدةً مىن يتعلَّمي على : دكر الميدرّْس في الطريقة النٌشطة

يتمثٌلي دكري ات١
 Dictionnaire actuel deعن  UNESCO – 1978 ).اكتشاؼً اتٟيلوؿ بنًىفسًو، عًوىضى إعطاء الإجابة سىلفنا

l’éducation  )
يعاتٞة كالبىحث: مىزايا الطريقة

يتعلّْم فًكريِّا كبدنيِّا في التعلُّم عن طريق الدراسة كات١
. ميشاركةي ات١
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 Backward child; Retardedؼ ػالطّْفٍل الميتىخىلّْ 

child 
Enfant retardé 

ىٍنًيٌ، كالاجٍتًماعيٌ، كالبيداغوجيٌ، ىو أقلُّ من >>  نًيٌ، كالانٍفًعالًيٌ، كالذّْ العادًم،  [الووٍع]طًفله نيميوُّهي البىدى
 .<<سواءه تعلَّقى الأمري بالبػىلىوً الخفيف، أك ببًيطٍءً النُّميوٌ 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 
 ;Handicapped childالطّْفٍل الميعىػوَّؽ 

Defective child 
Enfant handicapé 

نيٌةي ىي أقلُّ من >>   .<<العادًم بشكل مىلموس [الووٍع]طًفله ميؤىىّْتتيو العقليةي أك البىدى

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
كيرل العرىب أفٌ أصحاب الإعاقة كثتَنا ما  .الإعاقةي لا تٯيكني تٕاكيزىا، لكن تٯيكن أف تيعوَّض: تعويض الإعاقة

بٌار: ييعوّْضوف عن نقائصهم بتىنمًيَّة قيدرات كمواىًب؛ لذلك قالوا    .كلُّ ذًم عاىةو جى
 

 Childhood Enfance الطُّفولػة

  .<<دُّ فيها صليري الإنسافً طًفتن ػرةي العيمير التي ييعػفىتٍ >> 

(Dictionnaire encyclopédique )
  .<<مجموع الأطفاؿ. 2؛ من الميتد إلى البيلوغ [كتىمٍتىدُّ ]المرحلةي الأكلى من الحياة البشرية، . 1 >>

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
الطّْفل ىو كيلُّ كائنو بشرمٌ لم يىبليغٍ  >> :ق الأكلذػكؽ الطفل ييعطًي ىذا التعريفى في مادَّتً ػات١يًثاؽي الدٌكلر تٟيق: افػبي

أمٌا في ت٣اؿ العلوـ . <<الثامنةى عىشٍرىةى، إلاَّ إذا بلغى سًنَّ الرُّشٍد قبلى ذلكى كىفقى التَّشريعً الذم ينطبًقي عليو
يراىىقىة التي تبدأي ما بتُ

تدُّ من ات١يلبد إلذ ات١  Dictionnaire ).سنة 14ك 12 الإنسانية فالطُّفولةي تػيغىطّْي الفىتًٍةى التي ت٘ى

encyclopédique )
 أك 12 إلذ 6من )، كطيفولة فىحسب ( سنوات6 إلذ 0)ىناؾ من ييقسّْم الطفولة إلذ طفولة صيغرىل : تقسيمي الطُّفولة

من ات١يلبد إلذ غاية اكتساب : الطُّفولة الصُّلرل .1: ، كىناؾ مىنٍ ييفصّْل التَّقسيم على حسبً ما يأتي( سنة14
ىشٍي كالتَّحكُّم في عضلة الشَّرج 

 كمىداىا السنة الثالثة؛ كفيها :الطُّفولة الأكلى. 2؛ ( إلذ عاوـ تقريبنا0)القيدرة على ات١
يىتًمُّ ت٪ييوُّ اتٟواس، كاللغة، كالإدراؾ الفضائي كالزٌماني، كالركح الاجتماعية بسيرعة؛ كما يكتشفي فيها الطفلي ذاتىو 

حيط الَّذم يعيشي فيو؛ 
ي
يًيزهً عن الذىكاتً الأيخرىل كعن ات١ كت٘تدُّ من الثالثة :  الطفٌولة الثانية.3كييصبًحي قادرنا على ت٘ى
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، كبنًيميوّْ اتٞانب اتًٟسّْيّْ اتٟىرىكًيٌ السَّريع، كبضبط السّْتَةً كالسُّلوؾ من "الأنا"إلذ ت٨و الثامنة؛ كتتميػٌزي بالتًَّكيز على 
كت٘تدٌ من الثامنة إلذ ت٨وً الرابعةى عىشٍرىةى من العيمر؛ كيتميػَّزي الطفلي فيها بقيدرتوً الواضحة : الطفولة الثالثة. 4ات٠ارجً؛ 

يًيز الواقًع عن ات٠ىياؿ، كبذكائو التَّمثيليٌ غتًَ التَّجريدمٌ، كبًستَتو  ىضبوطة داخليِّا، كببناء علبقات  (سيلوكو)على ت٘ى
ات١

 .تىعاكيفو مع الأنداد
 

  Stage Stade الطَّوٍر

يىوًمٌ ميتىوازف في مسارو من مىسارات  >> المرحلة أك الدَّكرة أك التقسيم الميتميّْز كالميشكّْل لنًظاوـ بنًػٍ
( Dictionnaire actuel de l’éducation) .<<النُّميوٌ 

ثّْلي الطوري اللبحًقي صًيغةن أكثرى تىعقيدان من بنٍيةً الطَّورً السَّابق؛ كمن ثََّ : بياف الأطوار ميرتبطةه فيما بينها؛ حيثي تٯي
تىلًفةن نػىوٍعًياِّ عن بنًيةً الطَّور السٌابق،  يىةن جديدةن كت٥ي ثّْلي بنػٍ قادره على حلٌ مشاكل الواقًع كمن ثٌَ  فهو فالطَّوري اللبحقي تٯي

  .اليىومًيٌ 
 

 نيميوّْ الحيكٍم الخيليقًيٌ طوٍري 
 Stade de développement 

du jugement moral 

  <<. مىراحًلي نيميوّْ قيدٍرةً إصٍدار الأحكاـ الخيليقًيٌة لدىل الإنساف>> 

أفَّ اتٟيكمى ات٠يليقًيٌ، مثل الفًكر الاسٍتًدلالٌر ينميو لدىل الفرد على حسبً التَّدرُّج في ( Piaget )لقد لاحظ: بياف
فييمٌيػّْزي في تصنيفو سيلَّمًيٌ سًتَّةى أطوار لنميوُّ اتٟيكم ات٠يليقي تتًاكح ( .Köhlberg, L )أمٌا عالد النفس الأمريكي. السّْنٌ 

 .بتُ الانصًياع كحرية الاختيار
. طىوٍر: اينٍظير مادٌة

  
  ( :Kohlberg )تىصنيفي نيمو الحيكم الخيلقي لىدىل

أمثلة من السُّلوؾ ميستػىوىياتي كأطٍوار الحيكم الخيليقيٌ 
:  تخلُّق ما قبل التَّواويع: الميستىول الأكؿ

. ػ التَّوجُّو ت٨و العًقاب: 1الطَّور 
كافأة: 2الطور 

ي
. ػ التَّوجُّو ت٨و ات١

 
. ػ ييطيعي التعليمات من أجلً تٕنُّب العًقاب

يكافأة، كمن أجل إدراؾ الإحساف ميقابل 
ػ تٯتىثًلي من أجل نػىيٍلً ات١

. ذلك
: تخلُّق تىواويعًيٌ : الميستػىوىل الثاني

. ػ التوجُّو ت٨و نيل اتٟىمد كالثَّناء: 3الطور 
. ػ التوجُّو ت٨و السُّلطة: 4الطور 

 
. ػ تٯتىثًل من أجل تٕنُّب اًعٍتًاض الآخىرين

ػ اًحتًاـ القوانتُ كالقواعد الاجتماعية من أجل تٕنُّب قطيعة 
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القًياـ "السُّليطات، كتٕنُّب تأنيب الضَّمتَ بسبب عدـ 
  ."بالواجب

  :تخلُّق ما بعد التَّواويع: الميستول الثالث
. ػ توجيو العىقٍد الاجتماعيٌ : 5الطور 

 
 
 

ػ توجيو ات١بدإ ات٠يليقيٌ الذم اختاره الفرد : 6الطور 
. بنفسًو

 
ػ الأفعاؿ ميوجَّهة تٔبادئ تيعدُّ على العيموـ بأنها أساسية 

تىثلي ت٢ذه ات١بادئ من أجل اتٟفاظ على  للمصلحة العيمومية؛ تٯي
. احتًاـ الآخىرين، كمن ثٌَ، احتًاـ النٌفس

 
كىي أخلبؽه ت٘نح )ػ الأفعاؿ ميوجَّهة تٔبادئ اختًناىا بأنفيسنا 

ساكاة
ي
ت٬رم احتًاـ ىذه ات١بادئ . (عادة أت٫ية للعدالة كالكرامة كات١

ّـْ النَّفس . من أجل تٕنُّب ذ
فيد لفت الانتباه إلذ نتائج الدراسة التي قاـ ّٔا ىذا النٌفسانٌي؛ فقد أكٌد أفَّ تَّٙةى  :(Köhlberg )نتيجة أعماؿ

ي
 من ات١

 سنة، يىصًلوف إلذ الطَّور السادس، الٌذم يتميػَّزي بو، مع 16 في ات١ائة فقط من الأفراد الذين تتجاكزي أعماريىم 10
ا الطَّور الثانٌي، كيرل ( Köhlberg )كحسب. ذلك، الفرد الراشد كات١سؤكؿ ا فإفٌ كثتَنا من الأفراد لا ت٬تازكفى أبدن دائمن

ىعرفيٌ لػ
ليغيوفى الأطوارى الأختَةى من الفًكر ، (Piaget )أفَّ أطوارى النُّميوٌ ات٠يليقيٌ كثيقةي الصّْلةً بأطوار النُّميوٌ ات١ كبأفٌ الٌذين يػىبػٍ

تواضع عليو
ي
يجرَّد الضَّركرمٌ لتىبػىتٍّْ أخلبؽ ما كراء ات١

. العىمليٌ الشَّكليٌ يتوافركف على القيدرة على التَّفكتَ ات١
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 ظ
 

 Obscurantisme  الظَّتمًيَّػة

 .<<ميقاكمةي نىشٍرً التعليم كالثقافة في أكساط الشَّعب>> 
( Le Petit Robert )

  .<<مىذٍىىبه ييعارًضي نىشٍرى المعارًؼ العًلميٌة كالمواقًف العىقتنيًَّة الناجًمة عىنٍها في الفًئات الاجتماعية>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

. نسبة إلذ الظَّلبـ: مىصدر الكلمة
لأكَّؿ مرَّة في القرفً الثامنى عىشىرى في أت١انيا، ثٌَ ايستيعمل  (الظٌلبمية)ايستيعمل ميصطلح : استعماؿ ميصطلىح الظتمية

. في فرنسا لانتًقاد ميعارًضي التعليم العيموميٌ؛ كىم أنصاري التعليم الكىنىسًيٌ 
تعلُّم . 1: الإسلبـ ديني العقل كالعًلم، يدعو من خلبؿ آيات كثتَة في القرآف الكريم إلذ: الإستـ كالظتمية
رفض بناء العقيدة على أساس من . 3التفكتَ كاستعماؿ العقل؛ . 2؛ (أكلذ آيات القرآف الكريم)القراءة كالكتابة 

كإذا كجدتى في . ..تأمُّل النفس. 5الدَّعوة إلذ تأمُّل سائر ات١خلوقات تٔا في ذلك السموات كالأرض؛ . 4الظَّنٌ؛ 
، من ييعارض العلم النٌافع كت٭ىيثُّ على تركًو، فذلك راجعه إلذ قيصور لديو في فهم الإسلبـ يسلمتُ، اليوـ

.  ات١
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 ع
 

 Normal Normal, (e) (ػة)العػادًمٌ 

  .<<ما ييوافًقي النَّمىط الأكثػىرى تىواتػيرنا، كلا يػىتىوافػىري على ميميّْزات استًثٍنائيَّة >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

من كاف خالينا من الاوطًرابات، كمن . ما ييوافًق الميعدَّؿ، كطبيعة الكائن، أك الشيء، ما ىو عادًمٌ  >>
الذم ييعدُّ شريفنا . [ريدكد الفعاؿ]من كاف مىنطقًيِّا ميتػىوىقَّعى . الخصائص الفريدة، كمن الميفاجآت أك الشٌذكذ

  .<<عادلان مينصًفنا
( Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Agent Agent العىامًل

كىو في كوعو  [أم المتعلّْم]مجموعي الموارًد البىشريَّة، كالمادّْيَّة، كالبيداغيوجيَّة المىمٍنوحةي للفاعًل >> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation ).<<بيداغوجًيٌ 

للعامل دكر تػىيٍسًتًَ التَّعلُّم؛ فهو بالإضافة إلذ تشخيص احتياجات التلميذ يقويـ : دكري العامل في العملية التربويةٌ
ٌـ؛ ت٨و ا ىهى

يعتًىًضة، كتنمية ركح : بشتىَّ ات١
يستىشار في ميساعدة التلميذ على ميواجهة الصُّعوباتً ات١

لعب دكر الوىصًيٌ كات١
ات١سؤكلية لديو فيما يتعلَّق بالتَّعلُّم، كاسٍتًثارة الدافع على التَّحصيل كالعمل كتشجيعًو باستًمرار، كحثّْو على التَّعاكيف 

 (.Tippett, G ك.Davidson, C ).كتٔسؤكلية
 

 Contamination Contamination العىػدٍكىل

الأثػىري الذم تتريكيو معرفًةي العتماتً المىمٍنوحة من قًبىل ااخىرين على التَّقديرً الذم يىمنىحيو ميقيّْمه >> 
  .<<جديد

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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  .<<التأثيًري الذم يػىقىعي على حيكٍمً الميمٍتىحًن بفًعلً عوامًلى خارجًيَّة عن موووعً التقيًيم>> 
(Mothe,J. C. )

 
 Arabic Arabe العىرىبيػة

 .<<الللة الرسمية في كامل البتد العربية، كىي أشهر الللات السامية>> 
. اللغة كالثقافة: تنقسًمي أىداؼي تعليمً العربية إلذ قيطبىتُ: الأىداؼ

ا تعيشي دىتٍٯومةن  كحيٌةالعربية ظاىرةه فريدةه من نوعًها؛ فهي ليغةه قدتٯة كحديثة: العربية واىرة  في آفو كاحد؛ إنهَّ
ىي بلب رىيٍب  >> :لذلك يقوؿ عنها عمر فركخ. كىذه ات١يزة لا ت٧ديىا في اللغات الأجنبية ات١ألوفة لدينا. ميتىجدّْدة

 .<<أطوؿي اللغاتً اتٟيَّة عيميرنا 
. تنتشر العربية في كامل البلداف ات١سلمة على تىفاكت: الانتشار

على الرَّغم من تقاعيس اتٟكومات العربية في دعم العربية خارج حدكد العالد : الللة العربية في العالم الإستميٌ 
سلمة

ي
.   العربٌي إلاَّ أفَّ تَّٙة إقبالان على تعليمها كتعلُّمها في شتىَّ البيلداف ات١

ليس تَّٙة لغةه تتعرَّض للهجوـ في العالد كما تتعرٌض العربية؛ كىذا ات٢يجوـ لا يستىهدًؼي : الهيجوـ على الللة العربية
ا يستىهدًؼي ما تىرفيديه العربية من قيرآف .   كحىضارة ميتىميّْزة كريمالعربية في حدّْ ذاتًها كإت٪َّ

، في على غرار الفرنكوفونية كالأت٧لوفونية نأميلي أفٍ تسعىى اتٟيكومات العربية: إنشاء رابطة الناطقين بالللة العربية
ّـْ إحداث التَّقاريب بتُ الشُّعوب العربية من " رابطة الناطقين بالللة العربية" إلذ إنشاء مينظَّمة يووـ ما، تضطلعي تٔها

يسلمة التي تىتوافػىري على شرائح كبتَة من الناطقتُ بالعربية، من جهةو ثانية
.  جهة، كبتُ اتٞاليات كالشعوب ات١

 
 Autodidact ; Self-educated Autodidacte العًصىامًػي

الذم أىحرزى على ميستػىونل تعليميٍّ ما، من تلًقاءً نفسًو، من غير أف ييتابع تكويننا على يد أيستاذ، أك في  >>
 .<<ميؤسَّسة تعليمية

 << ، ىو الشٌخص الذم يىحٍمىني بنفسًو تربيتىو بفحلً دكافعًو الذاتية، كمن غيرً أف يلجأ ميباشرةن إلى ميربٍّ
  .<<كمن دكف الانتًماء إلى ميؤسَّسة مدرسية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Self-culture / instruction Autodidaxie العًصامًيػة

  .<<ىي الحالةي التي يىكوفي فيها الشٌخصي ميرىبّْيى نفسًو، بتخطيط تعلُّمًو بنىفسًو>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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  .<<ىو التَّحصيلي المىعرفيٌ بدكفً ميعلّْم كخارجى الأماكن الميخوَّلة بمنحً تعليمو كتحرير الشَّهادات>> 
(Dictionnaire encyclopédique )

 
 Punishment Punition العًقىػاب

  .<<ما ييسلَّطي على  المتعلّْم بسببً خطإ في التحصيل أك في السُّلوؾ >>
. تٯنعي التشريع ات١درسي اتٞزائرم العقاب البدنيٌ : العًقاب البدنيٌ 

يربُّوف العًقابى منذ عيهودو بعيدة من أجل القضاء على التصرُّفات السَّلبية: المىخاطر
غتَى أفَّ العقاب قد . يستىعمًلي ات١

يتوازف للطفل؛ فيتسبَّبي في ظهور تصرُّفات لديو ىي على نقيض ما نهدًؼ إليو
ثّْلي خطرنا على النُّميوٌ ات١  .تٯي

   
   العىقًيػدىة

ىو ما ييقصىد بو في الدين الاعتقاد دكفى العمل؛ كعقيدة كيجود الله ككىحٍدانيتو، كإرساؿ الرسل  >>
 (قاموس مصطلحات الفقو كاتٟديث كعلم الأصوؿ) .<<كالأنبياء

، كلا تيؤثػّْري فيو  >> الجانبي النَّظىرمٌ الَّذم ييطلىبي الإيمافي بو أكَّلان كقبلى كلّْ شيءو إيماننا لا يىرقىى إليو شىكّّ
هىة  (الإماـ ت٤مود شلتوت ) .<<شيبػٍ
 (الشيخ طاىر اتٞزائرم) .<<العقيدةي ىيى الأيموري اللىيٍبًيَّةي التي يػىعٍتىقًديىا الإنٍسافي أمٍ يىجٍزًيـ بًصًحَّتًها>> 

شأّةً  >>: الحدِّ الفاصل بين الإستـ كالكيفر
ي
فمن لٍد ييؤمًن بويجود ا﵁؛ أك لد يػيؤٍمن بوىحٍدانيًتًو كتػىنػىزُّىًو عن ات١

اد؛ أكلد ييؤمًن بتفرُّدًه بتدبتًَ الكوفً كالتَّصرُّؼ فيو، كاستًحقاؽ العًبادة كالتَّقديس، كاستىباح عبادةى  كاتٟيلوؿ كالاتّْٖ
خلوقات؛ أك لد ييؤمن بأفَّ ً﵁ رسالات إلذ خلقًو، بىعثى ّٔا ريسيلىو، كأنزؿى ّٔا كيتيبىو عن طريق 

ى
ت٥لوؽو ما من ات١

ملبئكتو؛ أكلد ييؤمًنٍ تٔا تضمَّنىتٍوي الكيتيب من الرُّسيل؛ أك فرَّؽ بتُ الرُّسيل الذين قصَّ علينا فآمنى بالبعضً ككفرى 
نيا تىفتٌى كيىعقيبيها داره أيخرىل ىي داري اتٞزاء كداري الإقامةً الأبديةٌ، بل اعتقدى أفَّ  بالبعضً؛ أكلد ييؤمًنٍ بأفَّ اتٟياةى الدُّ

ه، كلا حسابى كلا جزاء؛ أكلد ييؤمًن  ا تىفتٌى فناءن دائمنا لا بىعثى بعدى نيا حياةه دائمةه لا تنقطًع، أك اعتقدى أنهَّ اتٟياةى الدُّ
بأفَّ أيصوؿى شىرعً ا﵁ فيما حرَّـ كفيما أكجبى ىي دينيو الَّذم ت٬بي أف يػيتَّبىع، فحرَّـ من تلًقاءً نفسًو ما رأل تٖرتٯىو، 

من لد ييؤمًن تّانب من ىذه اتٞوانب أك حلقة من اتٟلقات لا يكوفي .. .كأكجبى من تلقاء نفسًو ما رأل كيجوبىو
سلمتُ فيما بينهم كبتُ ا﵁، كفيما بينهم كبعضهم كبعض

ي
يـ ات١ رمً عليو أحكا كليس معتٌى ىذا أفَّ . ميسلًمنا، كلا تٕى

نيا أحكاـ  ا معناه أنَّو لا تٕرم عليو في الدُّ من لد ييؤمًن بشيءو من ذلك يكوفي كافرنا عند ا﵁، تٮليد في النار، كإت٪َّ
نٍىعي ت٦ا حرَّمو الإسلبـ كشيرب ات٠مر كأكل  سلمتُ من العبادات، كلا تٯي

ي
يسلمتُ، فلب ييطالبي تٔا فرضوي ا﵁ على ات١

ات١
سلموف

ي
ار ّٔما، كلا يغسليو ات١ يسلًم في مالو، كما لا يرثي  ات٠نزير كالاتّْٕ

إذا مات كلا ييصلُّوف عليو، كلا يرثيو قريبيو ات١
سلًم إذا مات

ي
. (الإماـ ت٤مود شلتوت ). <<ىو قريبىو ات١
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ا﵁ . 1: تتميَّز العقيدة الإسلبمية بالبساطة كالويضوح كميوافػىقىة العقل؛ كتتمثَّل في الإتٯاف بػ : العقيدة الإستمية
ينػىزَّلة على ريسلو؛ . 4الرسل كالأنبياء؛ . 3ات١لبئكة؛ . 2الواحد الأحد خالق كلٌ شيء؛ 

 ﴿: اليوـ الآخر. 5الكيتيب ات١
لبئكة كالكًتاب 

ى
ىغٍرًبً كلىكًنَّ البرَّ مىنٍ آمىنى با﵁ كاليػىوًٍـ الآخًر كات١

شٍرؽًً كات١
ى
لىيٍسى البرُّ أفٍ تػيوىلُّوا كيجيوىىكيمٍ قًبىلى ات١

. 1﴾كالنَّبًيّْتُ
إفٌ الطريق الوحيد لثيبوت العقائد  >> يقوؿ الإماـ ت٤مود شلتوت: انحصار مصدر العقيدة في القرآف الكريم

أمٌا ما كاف غتَى قطعيٌ في ... (لا ت٭تمل معنيتُ فأكثر )ىو القرآف الكريم، كذلك فيما كاف مًن آياتو قىطٍعًيَّ الدٌلالة 
كم على مينكًرىا بأنوٌ كافر تمًلب ت١عنيتٍُ فأكثر، فهذا لا يصليح أف يػيتَّخىذ دليلبن على عقيدة ت٭ي  .<<دلالتو ت٤ي

 
 Remediation Remédiation العًػتج

بػىرٍمىجةي نشاطاتو كتىمارينى لميعالجةً النَّقائص التي أوهرىا التقييم التكويني إثرى مرحلة من مراحل >> 
  .<<التعلُّم
مىساره يهدًؼي إلى كىوٍعً نشاطاتو من شأنًها ميساعدة التتميذ على التَّحىسُّن إثرى نشاطً تقييم تكوينيٌ >> 

  .<<جىرىل بعدى تعلُّمو ما
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 .<<مجموعي الإجراءات البيداغوجية التي يقويـ الميدرّْسي بإعدادًىا قصدى تسهيلً التعلُّم>> 
( Lusignan, G. كGoupil, G. )

يشىخَّصىة : بياف
تعلّْم نشاطاتً تعلُّمو جديدة من أجل ميساعدتو على سدّْ الثػَّغىرات ات١

ي
العًلبجي إجراءه  يقتضي منحى ات١

تكوف ناجعةن أف تكوف لكي كت٬رم اللجيوء من أجل ذلك إلذ ميقتًحات بيداغوجية يينتىظر . أثناءى تقيًيم تكويتٌٍ 
تلفة تّلبء عن عتمدة أثناء مرحلة التعليم ت٥ي

ي
ميساعدة تٝعية بىصىرية، كإعلبـ آلر، كأفواج عمل صغتَة، : الطرائق ات١

تلفة ( Dictionnaire des concepts clés ).كدفاتر ت٘ارين جديدة، ككثائق للدّْراسة جديدة، كأكضاع ت٥ي

في بيداغوجيا النٌجاح أت٫ية كيبرل للعلبج، لأنوٌ يسمىحي بإيصاؿً تٚيع التلبميذ ( Bloom )لقد أعطىى: أىمية العًتج
يستىول نفسًو قبلى ميواصلة ات١رحلة الآتية من التعلُّم

 .إلذ ات١
  

 Score Note العىتمىػة

 .<<ة أك سيلوؾ في مجاؿ التربيةػبيٌ يػيتىرجًمي تقيًيمى نتيجػتػىقٍديره تركي>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ػػػػػػػػػػػػػػ 

  . من سورة البقرة177من ااية . 1
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تيترجم  (... في المائة80، 10 على4)قيمة عددية . تقديره تركيبيٌ ييترجًمي تقيًيم نتيجة في مجاؿ التربية>> 
  .<<نتيجةى قًياس أك تقديرى نتيجة من النتائج

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .<<تقديره عدىدًم مىمنوحه بناء على سيلَّمو للتٌنقيط أيعًدَّ سابقنا>> 

(Robert )
 (Legendre) .العلبمة تٯيكني أف تكوف موضوعية أك ذاتية غتَ أنٌها نًسبيٌةه دائمنا: بياف
 

 Science Science العًلٍػم

مجموعة منطًقيٌة، كصحيحة، كحىرىكية . معرفىةه صحيحة كعىقتنية لبعض الأشياء كللنّْظاـ الذم تندرجً فيو>> 
(Dynamique) ٌميهيكلة إلى ميادين خاصٌة ميترابطة من المعارؼ الموووعية الناجمة عن التَّحرّْم المنهجًي ،

  .<<للواقع كىفقى طرائق صارمة ميناسبة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

مىجموعة مينسىجًمة من المعارؼ الميتعلّْقة ببعض زيمىر الظَّواىًر أك الأشياء، جرل إنتاجيها كفقى طريقة  >>
 .<<كمىسٍعنى خاصٌ، كىو البحث

( Angers, M. )
كمن أجل أف يكوف تَّٙة عًلمه، ينبغي أف تستجيبى ات١عرفة . تٮتلفي مفهويـ العلم عن مفهوـ ات١عرفة: المعرفة/ العًلم

ا . ات١عرفة العًلمية ت٪ط من ات١عرفة تتناكؿ دراسة الظواىر. ت١قًياسً اليىقتُ ىذه الظواىر تيدركيها اتٟواس عادة، غتَ أنهَّ
باشرة، لذلك يلجأ الباحثوف إلذ استعماؿ أدكات كأجهزة شتٌى 

ي
ا قابلة للميلبحظة ات١ . ليست دائمن

 
 Socilogy Sociologieعًلمي الاجٍتػًماع 

دراسةي بػينىى ككوائفً . علمه إنسانيٌ يدريس وواىرى التٌرابيط كالتَّفاعيل بينى الكائنات البشرية>> 
 .<<الميجتمعات

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
كيرل كثتَه من الباحثتُ العرب أفٌ ابنى ، 1830 سنة( Auguste Comte )ميصطلح علم الاجتماع من اختًاع: تاريخ

.  خلدكف ىو ميؤسّْس علم الاجتماع اتٟقيقيٌ 
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 Sociopédagogie عًلمي الاجتماع البيداغوجي 

مىسٍعنى تحليليّّ يتمثَّلي في حصرً كدراسةً العواملً الميختلفةً ذاتً الطَّابعً الاجتماعيٌ التي تيؤثػّْري في  >>
 <<.المىسار البيداغوجيٌ كتيحدّْدي فعل التكوين

( Dictionnaire encyclopédique )
يؤىسَّساتية، كالاقتصادية، كالتشريعية، كالقضائية، : بياف

يقويـ علمي الاجتماع البيداغوجيٌ بتحديدً العناصر ات١
. كالاجتماعية، كالثقافية التي تتدخَّلي في اتٟقلً البيداغوجيٌ، كتٖليل تأثتَىا على مسار التَّكوين

يدرّْستُ إلذ دكر كأت٫ية عواملى تبدك خارجةن عن : الهدؼ
يكوّْنتُ كات١

ىدؼي علم الاجتماع البيداغوجيٌ ىو تىنبًيوي ات١
ارسة التكوين، بل كتيشكّْلي جيزءنا منو كيينسّْقي علمي الاجتماعً بتُ . حقل التَّكوين، كلكن، في كاقع الأمر، تيؤثّْر في ت٦ي

يجتمىعًي 
يستوىل ات١

النّْظاـ التًبوم ) ، كات١ستوىل النّْظامًي(علم الاجتماع تٔعناه الواسع)أربعةً ميستويات للتٌحليل؛ ات١
يؤسَّساتي (كالتكويتٍ

يستىول ات١
تعلّْق بأكضاع التكوين (ميؤسَّسات التَّكوين)، كات١

ي
يستوىل ات١

، بيغيةى (فعل التكوين)، كات١
ختلفة ت١سار التكوين

ي
.  اتٟيًازةً على ميقاربةو جامعة للميكوّْنات ات١

 
 Sociology of education Sociologie deعًلمي اًجٍتماعً التربية 

l'éducation 

 كالاقتًصاديةٌ، ،الثقافية)مادَّةه شًبو تربويةٌ تىدريسي العتئًقى بينى النّْظاـ التربومٌ كالأنظمة الاجتماعية الأيخرىل >> 
  .<<.كالسٌياسيٌة، كالدينية، كالصّْناعية، إلخ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
صتًَ ات١درسيٌ للؤشخاص؛ ت٨و ىيكلة : بياف

ى
يدريسي علمي اجتماع التًبية التٌأثتَى الاجتماعيٌ الَّذم لو كىقعه على ات١

يدرّْستُ، كرغبات أكلياء التلبميذ، كإدٍماج القًيىم 
يستػىوىل الثقافٌي للؤكلياء، كآماؿ ات١

النظاـ التًبوم، كآليات التوجيو، كات١
. ..كات١عايًتَ الاجتماعية من قًبىل التلبميذ

 
 Sociolinguistics Sociolinguistiqueمٌ ػعًلمي الاجٍتماعً اللّْسافً 

( Le Petit Robert) .<<ة كالميجتمىعػبين الللة كالثقاؼى  [التي تربًطي ]دراسةه عًلمية للعتئًق >> 

مادَّةه رأتً النُّور بفحلً التَّقاريب بين اللّْسانيات كعلم الاجتماع، كتىدريس الظركؼى الاجتماعية لتعلُّمً >> 
  .<<كاستًعماؿً الللة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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حيط الاجتماعيٌ >>: المىقصىد
ي
إفٌ ىذه .  مشركعي علم الاجتماع اللّْسانٌي ىو استًكشاؼي العلبقة بتُ اللغةً كات١

الاجتماعية  [الفًئات]دراسة العلبئق بتُ : الإشكالية كانت دافعنا إلذ ت٣موعة من البحوث ذات التَّنوُّعً الكبتَ
يتنوّْعة ك

يتنوّْعة، كدراسة أكضاعً التَّعدُّد اللسانٌي، كاستًكشاؼ التَّمٍثيل الاجتماعي للغة اللسانية [الفئات]ات١
  .<<ات١

(Dictionnaire encyclopédique )

 
 Docimology ; Science ofعًلػمي الامٍتًحانات 

examinations 
Docimologie 

عًلمه موويوعيو ىو الدراسةي المىنهجيةي لتمتحانات، كبوجوو خاصٌ لأنٍظمةً مىنٍحً العتمات، كبًسيلوؾ >> 
  .<<الميمٍتىحًنين كالميمٍتىحىنين

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
مادٌةه تربوية تدريسي بًشكلو مىنهجًيٌ أدكاتً كطيريؽى القًياس كالتقيًيم في التربية، بالإوافةً إلى سيلوؾً >> 

 .<<الميقىيّْمين كالميقىيَّمين، قصدى تىحسينً صًدٍؽً كموووعية الميمارسات التٌقيًيميٌة
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 Science)"علم الامتحانات"كقد اقتًحى ت٢ا تسميةى  ،(.Pieron, H )علمي الامتحانات مادَّةه عًلمية من كضعً : افػػبي

des examens).  ،يطي عملية منح العلبمة لّْل الظُّركؼ التي تٖي كىو علمه يدريسي كيفيةى تىقيًيم الأعماؿ ات١درسية، كت٭ي
ات التي تٯيكني أف تيؤثّْر في منح العلبمة يتغتَّْ

كقد أثبتتٍ دراساتي . كصيعوبة ات١همَّة، كالعوامل الشَّخصية؛ أم ت٣موعي ات١
يدرّْسوف

متحًنوف كات١
ي
كمنذ أمدو قريبو انكبَّت . ىذا العًلم ضيعفى ميستوىل صًحَّةً منحً العلبمات التي يقويـ ّٔا ات١

يصحّْحتُ بإبراز العواملً التي تيؤثّْر فيهم
. دراساتي ىذا التَّخصُّص على مسار إصدارً الأحكاًـ لدىل ات١

ينشّْطة . 1: لعلمً الامتحانات الأىداؼ الآتية خاصٌة( .Guillaumin, J )حدٌد: الأىداؼ
دراسة الآثار الكاتْة أك ات١

ختلفة؛ 
ي
دراسة ريدكد الفًعل الانفعالية لدىل التلبميذ، كمن ثََّ، ريدكد الفعل الفًكرية . 2في أشكاؿ الامتحانات ات١

يدرّْستُ؛ 
تعلّْقة بالتٌلبميذ على تعليمو كعلى التعلُّم ات١درسيٌ . 3لأحكاـ ات١

ي
يدرّْس ات١

 De) .دراسة آثار كيجهةً نىظىر ات١

Landsheere G.) 
 

  عًلمي الٍكىتـ  

عًلمه يػىتىحىمَّني الحًجاجى عنً العقائًد الإيمانية بالأدلَّةً العقليَّة، كالرَّدَّ عن الميبٍتىدًعة المينٍحرفًينى في >> 
  .<<الاعٍتًقادات عن مذاىبً السَّلىف كأىلً السُّنَّة

 (ابن خىلدكف)
 

  .<<عًلمه يبحىثي في العىقائًد بالأدًلَّةً العىقٍلًيَّة >>
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 (أتٛد أمتُ)
يشتغًلوفى : بياف

طٍلًقى ىذا الاسمي لأكٌؿً مرَّةو في العصر العبٌاسًيٌ في عصرً  ات٠ليفة ات١أموف على الأرجىح، كتٝيّْيى ات١ يَ اي
يتىكلّْمًتُ

. ّٔذا العًلمً بات١
ذيكا أدًلَّتىهم  >> :الفتسفة/ علماء الكتـ يتكلّْمتُ اعٍتىقدكا قواعًدى الإتٯاف، كأقػىرُّكا بصًحَّتًها، كآمنوا ّٔا، ثََّ اتَّٗ

إفَّ ات١
نىةً عليها، فهم ييبرىًنوفى عليها عىقٍلًيِّا كما برىىنى القيرآفي عليها كًجٍدانيًِّا؛ أمٌا الفلبسفةي فهم يىبحىثوفى ات١سائلى  ىى العقلية للًبرى
رَّدنا، كيىفرًضوفى أفَّ عيقوت٢ىم خاليةه من ميؤثّْرات كمن اعتًقادات، ثَيَّ يبدؤكف النٌظىرى مينتىظًرينى ما ييؤدّْم إليو البرىافي،  تْثنا ت٣ي
سائرين خيطوةن خيطوةن حتٌى يىصلوا إلذ النَّتيجة كائنة ما كانت فيػىعٍتىقًدكنها؛ ىذا ىو الغرضي من الفلسفة كالعيمدةً فيها 

ىافً بعدى أف آمنوا بالقواعدً الأساسية للئسلبـ (..). يتكلّْمتُ إقامةي البري
تكلّْمتُ موقًف . كمنهجي ات١

ي
اوـ "فموقًفي ات١ " ت٤ي

ت٥يٍلصو اعتقدى صحَّةى قضيٌة كتولذَّ الدّْفاعى عنها، يصوغي ت٢ا من اتٟيجىجً كالأدلَّة ما ييؤيّْديىا كيػيثٍبًتي ما اعتقدى من 
صًحَّتًها؛ كموقفي الفيلسوؼ موقفي قاضو عادؿو تعرض عليو قضيةه لا ييكوّْفي فيها رأينا حتىَّ يسمىع حيججى ىؤلاء 

كلعلٌ ىذا ما يقصًديه ابن . كىؤلاء، كيزنها كلٌها تٔيزافو دقيق من غتَ تٖيُّز، ثََّ ييكوّْفي فيها رأيو، كييصدًري حيكمىو
يطلىق كما يقتىضيو لذاتوً، كنظرى ات١تكلّْم : "خلدكف من قولو

ا ىو نظره في الويجودً ات١ إفٌ نظرى الفيلسوؼ في الإت٢يًَّات إت٪َّ
وجًد

ي
ا ىو العقائد الإتٯانيٌة بعد . في الويجود مًنٍ حيثي إنَّو يديؿُّ على ات١ كباتٞيملة فموضوع علم الكلبـ عند أىلًو إت٪َّ

 (أتٛد أمتُ) .<<"فػىرٍضًها صحيحةن من الشَّرع من حيثي تٯيكني أف ييستدىؿَّ عليها بالأدًلَّة العىقليٌة
 

 Environment science Science deعًلمي الميحيػط  
l'environnement 

بين الميكوّْنات البًييوفًزٍيائية في الوىسط القىريب كالكائنات التي  [الحاصًل]عًلمه يتعلَّقي بدراسةً التَّفاعيل >> 
تعيشي فيو، كخاصةن الإنساف، بالإوافة إلى طرائق ككسائل العمل الهادفة إلى التَّحسين الميمكًن لنوعية 

 .<<الميحيط كنوعية الحياة
( Sauvé, L. عن  1992 ػLegendre) .

. علم البًيئىة: مرادؼ
يحيطي ىو ت٣موعةه، في كقتو ما، من العوامل الفًيزٍيائية كالكيماكيةٌ كالبًيولوجية، كمن العوامل ما ىو الميحيط

؟ ات١
ة كالنشاطات ػالاجتماعية التي تٯيكني أف يكوفى ت٢ا أثره ميباشره أك غتَي ميباشرو، فورمّّ أك على مىدنل على الكائنات اتٟيَّ 

( .Aguesse, P ).الإنسانية
يحيط ىي الإسهاـ في جعل نوعية اتٟياة البشريةٌ تبليغ أقصىى مىداىا مع اتًٟفاظ على نوعية : غاية

غاية علم ات١
( Legendre) .الوىسىط
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 Psychology Psychologieعًلمي النَّفػس 

مادَّةه جًوارية ميساىًمة في التربية، كبصًفةو خاصَّة، بإسهامًها في دراسة نيميوّْ السُّلوؾ لدىل الكائن >> 
  .<<البىشىرمٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .<<ةػة للسُّلوؾً كالمىسارات الذّْىنًيَّ ػػدراسة عًلمي>> 

( Dictionnaire des concepts clés  )
  .<<رمٌ ػػكؾى الحيوانيٌ أك البشى ػػهـ يدريسي السُّلػػعل>> 

(Dictionnaire encyclopédique )
في القرفً ات٠امسى عىشىرى انطلبقنا من لفظتُ يونانيتُ ( Melanchton )كضعىو الأت١انيٌ ( Psychologie )لفظ: تاريخ

(Psukhé )تٔىعتٌى النفس ك(Logos )كمنذ عهدً أفلبطوف كأرسطو . كىو يديؿُّ اليوىـ على النشاط الذىتٌٍ  .تٔعتٌى عًلم
، غتَ أفَّ ذلك كاف في إطار التفكتَ الفلسفيٌ، كلد تستقلَّ في إطار علمو قائم "ات١سائل النفسية"تناكؿ الإنسافي 

. بذاتو إلاٌ في القرف التاسعى عىشىر
اكؿي علمي النفس الإجابةى عن السؤاؿ الآتي >> :أىداؼ كللئجابة " ت١اذا يتصرَّؼي الإنسافي كما يفعىل ذلك؟: "ت٭ي

كجهةي النظر . 3كجهةي النظر السُّلوكية؛ . 2كجهةي نظر علمً الأعصاب؛ . 1: عن ىذا السؤاؿ تَّٙة عدَّةي كيجيهات نظر
عرفًية 

ى
ينبّْو كالاسٍتًجابة)ات١

كجهة . 4؛ (...الدافع كالإدراؾ كالتَّصوُّر: إدراؾي كميعاتٞةي ات١علومات كدراسةي ما يقعي بتُى ات١
اكلة فهم )( Phénoménologie )كجهة نظر علم الظواىر. 5؛ (اللٌبشيعور)النظر النفسية  يحادثةي مع الشخص كت٤ي

ات١
اكؿي أف ييعطًيى بياناتو (. Pédagogie : dictionnaire des concepts clés ).<<(دكافعًو كالغالب أفٌ علم النَّفس ت٭ي

ّٔا " تستجيبي "التي ( Réaction )كمن ريدكدً الأفعاؿ( Action )عن السلوؾ بوساطةً ت٪اذج ميعقَّدة نسبيِّا من الأفعاؿ
ينبّْهات ات١ادية

تلفة من التعقيد عن ات١ يـ تٔيستويات ت٥ي حيط( Physique )الأجسا
ي
كفي . كالاجتماعية الصادرة عن ات١

اكؿي التػَّنىبػُّؤى بالسُّل يرتىقى ]كؾ ػاتٟقيقة فإفٌ علمى النفسً ت٭ي
ات الأكضاع [بػات١  Dictionnaire ).انطلبقنا من ميراعاة ميتغتَّْ

encyclopédique )

 
 Psychosociology Psychosociologie عًلمي النَّفس الاجٍتًماعيٌ 

  .<<دراسةي الظواىر الاجتًماعية من الزاكية النَّفسيَّة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
الاجتماعيٌ بين الأفراد، كبين الأفراد كالمجموعات، كبين  [تباديؿ التٌأثير] التَّفاعيل رً دراسةي وواه>> 

  .<<المجموعات

(Pédagogie : dictionnaire des concepts clés )
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 Psychopédagogy Psychopédagogie البيداغيوجًيٌ  عًلمي النَّفس

 

 من أجل ميعالجةً حاجات الأطفاؿ كالميراىًقين في الوسط امادَّةه تيدمًجي علمى النفس كالبيداغوجي>> 
 .<<المدرسيٌ 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
  .<<اتطبيق علمً النفس التجريبيٌ على البيداغوجي>> 

(Le Petit Robert )
يهدؼي علمي النفس البيداغوجيٌ إلذ التنمية الشاملة للشَّخصيٌة بأخذ تٚيعً ميكوّْنات الوضعً البيداغوجيٌ : الهدؼ

يكوّْنات
  .بعتُ الاعتبار، ككذا العلبئق بتُ ىذه ات١

يختصّْتُ في عيلوـ التًبية لصالح: التَّسمية
 Dictionnaire ).عيلوـ التًبية: علم النفس البيداغوجي لفظ مىهجور لدىل ات١

actuel de l’éducation) 

 
 Learning psychology Psychologie deعًلمي النَّفس التَّعلُّمًيٌ 

l'apprentissage 

فرعه من فيركعً علم النٌفس يدريس التعلُّمى الحيواني كالبىشىرمٌ، كييحاكؿي تحديدى الميتليّْرات التي تيؤثػّْري  >>
 .<<فيو

( Pédagogie : dictionnaire des concepts clés )
القناعة التي  >> :متٙة عدَّة مدارس في علم النفس التعلُّمي، كالاستفادة منها تٚيعنا في ت٣اؿ التعليم  ق: بياف

تػىزٍعيم أفٌ الأيحادية في علم النفس التعلُّمًيٌ نظرةه سابقةه لأكانًها، كأنَّو من الأفضىل  [كىي قناعة]تنتشري حالينا؛  
دًيةٌ فالتَّعدُّدية تقتضي أفٌ تَّٙةى عددنا من أت٪اط التعلُّم، كبأفَّ كيلَّ ت٪طو ينبغًي . الانطلبؽ من تصوُّرو ميعارض كىو التَّعدُّ

( .De Corte, E )<<.أف ييدرىس بشكلو خاصمٍّ من أجل اكتشاؼ ت٦يزاتو ات٠اصٌة

 
قٍنًيٌ   Psychotechnics Psychotechniqueعًلمي النَّفس التػّْ

 .<<تطبيق علمً النَّفس لأغراضو عىمىليَّة، كبصفةو خاصَّة التوجيو كالانتقاء المدرسيٌ بوساطةً ركائز >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

مجوعي المبادئ كالقىواعد التي تػىقيودي تطبيقى ميعطىيات علم النفس الفًزٍيولوجيٌ كعلم النفس التجريبيٌ  >>
 .<<للقياس كالميراقبة العًلمية للسُّلوؾ، كبًوىجو خاصٌ بالمىشاكل المتعلّْقة بالعمل
( Dictionnaire actuel de l’éducation )



230 
 

أم لعلم )علمي النفس التقتٍ يتناكؿي اتٞانبى التطبيقيٌ في علم النفس كالذم يؤكّْد على ات٠اصية العًلمية لو : عةمطب
قياسي الذَّكاء كالتعلُّم )في ت٣اؿ التًبية، كفي البيداغوجية فإفَّ علمى النفس القًياسيٌ ىو العينصير الأكثري شيهرةن . (النفس
( Dictionnaire actuel de l’éducation )(.إلخ

 
عٍرفًيٌ   Cognitive psychology Psychologie cognitiveعًلمي النَّفس المى

  .<<علمي ميعالجػةً المىعلومات لدىل الإنساف >>
(Pédagogie : dictionnaire des concepts clés )

 .<<فرعه من فيركعً علم النَّفس يدريسي المساراتً المعرفية لدىل الإنساف >>
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

الحًسًيٌ، كييقلَّص، كيػيعىدُّ،  (Input)علمه ييحيلي إلى جميعً المسارات التي بوساطىتًها ييحوَّؿ الميلٍتىقطي  >>
  .<<كييخىزَّف، كييستىدٍعىى، كييستػىعٍمىل

(Neisser, U. عن Reed, S.)  
 .<<الإدراؾ، كالانتباه، كالذاكرة، كالللة، كالمىسار الذكٌائيٌ : دراسةه علميةه للنَّشاطات النَّفسيٌة العيليا >>

 (Demaizière, F.  )
الإدراؾ، كالتَّمٍثيل : مىجاؿه من مجالاتً العيلوـ الإنسانية يدريسي عتئقى الفردً مع العالىم الخارجيٌ  >>

  .<<دلاؿػكالإدراكيٌ، كفهم كإنتاج الللة، كالتَّعلُّم، كالاسٍتً  (Représentation imagée )الصُّورًمٌ 
(Laliberté, C. 1991 ػ )

يتىخىصّْص في علمً النَّفس ات١عرفٌي بدراسة ما يأتي: مجالات علم النفس المعٍرفًيٌ 
خزكنة . 1: يهتمُّ ات١

ى
أنواع ات١عارؼ ات١

يتَّصًلة بتىحصًيلًها كطيرؽ تٖويل ىذه ات١علومات إلذ خيططو أك صيورو ذًىٍنية، كاسٍتًدٍعاء 
في الذاكرة كأشكاؿ ات١سارات ات١
علومات عند الاستعماؿ؛ 

ى
التَّفكتَ . 7التَّعلُّم؛ . 6اللغة؛ . 5الذاكرة؛ . 4الانتًٍباه؛ . 3الإدراؾ؛ . 2ىذه ات١

شاكل؛ إلخ. 8الاسٍتًدلالٌر؛ 
ى
.  حلٌ ات١

 
 Developmentalعًلمي النَّفس الٍوًراثًيٌ 

psychology 
Psychologie génétique 

  .<<فرعه من فيركعً عًلمً النَّفس يىدريسي النُّميوَّ لدىل الإنساف>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

فرعه من فيركعً علمً النَّفس يىهتىمُّ بتحديدً ككصٍفً المىراحًل الميختلًفة للنُّميوّْ الفًكرمٌ للأفرادً مينذي الميتد >> 
  .<<إلى سًنّْ الرُّشٍد، بيليةى تفسيرً تصرُّؼً الرٌاشًد

(Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )
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 Scientism Scientisme العًلٍمانيًَّة

إيدًيويليوجًية تيؤكّْدي بأفَّ العًلمى بإمكانوً أف يعرؼى كيلَّ شيءو عن الواقًع، كبأىنوٌ ىو الطَّريق الصَّحيحي كالوحيدي >> 
كبًهذًه . (سواءه كانت اجتماعية أك سًياسيٌة)للمىعرفة، كبأنَّو يػىقٍدًري على حلّْ جميعً الميشكًتت الإنسانيٌة 

  .<<الصّْفة فهو العامًلي الأسمىى للتَّطوُّر البىشىرمٌ 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

.  انطلبقنا من ىذا التعريف فالعًلماني لا ييؤمني بالوحي كما يتًتَّبي عنو: بياف
ستمدٌة من الوحي كتنظر إليها على أساس أنٌها تفتقر : إيديولوجيٌة

ي
العلمانية إيديولوجيٌة تقف في مواجهة العقائد ات١

. إلذ الإثبات العلميٌ 
 

 Education sciences Sciences deعيلويـ التَّربيًػة 
l’éducation 

  .<<مادَّةي تىعليمو كبىحثو موويوعيها توويحي الوقائع التربويةٌ>> 
(  Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés )

التَّسرُّب : تضيمُّ عيلويـ التًبية موضوعاتو شىتٌى تندرجًي كيلُّها ضًمنى إطارو كاسعو ىو التًبية؛ ت٨و: موووع علوـ التربية
يكوّْنتُ، كتاريخ 

يعوَّقتُ، كاقتًصاد التًبية، كعلم اجتماع التًبية، كتعليمية ات١واد، كتكوين ات١
درسًيٌ، كتربية الأطفاؿ ات١

ى
ات١

يؤسَّسة، كالتَّكوين ات١هًٍتًٌٍ، كتكوين الرَّاشدين، إلخ
كىذا يعتٍ . التًبية، كعلبقة التَّكوين بالشُّغل، كعلبقة التَّكوين بات١

يكوّْف 
يتىعلّْم، أك ات١

علّْم كات١
ي
مارسات التًبوية كما تهتمُّ بطرفيىً العملية التًبوية؛ كت٫ا ات١

ي
أفَّ عيلوىـ التًبية تهتمُّ بالأعماؿ كات١

يتىكوّْف
 .كات١

 
 Sciences de la nature عيلويـ الطَّبيعػة 

  .<< مادٌةه موويوعيها العالمي المادٌمٌ كالحىيٌ  >> 

(Angers, M. )

 
عٍرفًية   Cognitive sciences Sciences cognitivesالعيلويـ المى

عيلوهـ تيركّْزي على دراسةً ذكاءً الكائنً البىشىرًمٌ من خًتؿً مجالاتو مثل عًلمً النَّفس، كالفلسفة، كالذكٌاء >> 
  .<<الاصطناعي، كعلمً الأعصاب، كاللسانيات، كعلم الجًنس البىشرمٌ 

(Reed, S.  )
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فلسفة، كلسانيات، كمىنٍطًق، كعًلمً النَّفس، كبيولوجيا، كعًلم الأعصاب، )دراسةه ميتعدّْدة المواد >> 
ىٍنيٌ، بالإوافة  (كريًاويات، كإعتـ آلي لًمىلىكةً المىعرفة كلأىساسًها البًيولوجيٌ، كلطبيعةً المىعرفة، كتىمثيلًها الذّْ

  .<<إلى لعتئق بين التَّطوُّر كالتَّعلُّم

(Pavel, S. )
يػّْزي بتُ ثلبثةً أت٪اط من . العيلوـ ات١عرفية تهتمُّ بكلٌ ما يتعلَّق بسىتًٍَ العقل البىشرمٌ : طبيعة العلوـ المعرفية كىي ت٘ي

، أك انًتًظاـ؛ : المعارؼ التَّصريحيَّة. 1: ات١عارؼ ، أك قوانتُى، أك ثىوابتى كىي التي تصفي الواقًعى في شكلً أحداثو
كىي التي تصًفي الإجراءى الذم ينبغًي اتّْباعيو من أجلً إحرازً ىذه النتيجة أك تلًك، : المعارًؼ الًإجرائية. 2

ىنهىجيَّة ىي زيمرةه دينيا منها
دّْدي شيركطى صًدؽً ات١عارؼ الإجرائية: المعارؼ الشَّرطية. 3. كات١عارؼ ات١  .كىي التي تٖي

(Perrenoud, P.  ) 

 
 Educational age Age pédagogiqueالعيمير البًيداغيوجيٌ 

ميعدَّؿي العتمات التي يتحصَّلي عليها فاعله ما، وًمنى سًلسلةو من ركائز المعرفة تتناكؿي أىمَّ فيركع التَّعليم  >>
  .<<ٌِ ميوزَّعة على حسىب سنوات العيمير الزَّمىني

((Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 

 Mental age Age mentalالعيمير العىقٍلًيٌ 

قًياسي النُّميوّْ الفًكرمٌ النٌاتًج عن طريقً ميقارىنةً نتائج طفلو في رائز الذَّكاء بميعدَّؿً عيػّْنىةو من الأطفاؿ من  >>
  .<<العيمير الزَّمىنًيٌ نػىفٍسًو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
العيمير المىمنوح لًفاعًلو يستطيعي حلَّ مجموعةو من الصُّعوبات الميوحَّدة النَّمط، يىحيلُّها ميعدَّؿي أطفاؿو ذىكًم >> 

اػعيميرو زىىـ   . <<نًيٍّ ميحدَّد حتِّ صحيحن

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
( 1908 الذم توفي عاـ  Binet )مىفهوـ العيمر العىقليٌ يعودي إلذ: مىصٍدر

العيمر العقليٌ تٯيكني أفٍ ييعادؿى العمرى الزٌمتٌٍ، أك أف يكوفى أقلَّ أك أعلىى منو : عتقة العيمر العىقلي بالعيمر الزٌمني
. ( الذَّكاءرائزاينٍظير )
 

 School age Age scolaireالعيمير المىدٍرىسػيٌ 

 .<<السّْنُّ الَّذم ييوافقي فىترةى التَّمىدريس الإجٍبارمٌ >> 
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( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
ػلًيٌ   Operational Opérationnel العىمى

صفةي ما ىو جاىزه لتشٍتًلاؿ بشكلو محموف . 2. ما ييحدّْديه سيلوؾه قابله للميتحظة أك القًياس. 1>> 
  .<<بالقىدٍر الكافًي من أجل استعمالًو بشكلً دائًم

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
. إجرائًيٌ : مرادؼ

. ىدؼ عمليٌ : يأتي ميصطلح العملي نعتنا؛ ت٨و: بياف
 

 Racism Racisme العينصيرية

ميعتػىقىده، لا يىستىنًدي على أساس عًلميٌ، يػىرىل أصحابيو أفٌ ثىمَّةى ريتىبان سيلَّميٌة تىصاعيدية تىخٍحىع لها . 1>> 
الأجناس البشرية، كأفٌ الجنسى الأكثر ريقًياِّ منها ينبىلًي أف ييصاف من كلٌ اختتط بليره، كلو الحقٌ في فرضً 

 .<<جميعي التَّصرُّفات كريدكد الفًعل التي تيجارم ىذا الميعتػىقىد. 2. سًيادتوً على الأجناس الأيخرل
دّْديه لوف : ات١واقف العنصريةٌ في التًبية تتمثٌل في: العنصريةٌ في التربية تٕاىيل التلميذ الذم ينتمي إلذ جنس ت٭ي

اىىو لا تيفسّْريىا إلاٌ التًٌسُّبات العنصريةٌ في  بشرتو داخل القسم أك عدـ انتظار تفوُّقو أك صيدكر بعض ات١واقف تٕي
. النفس

العلماء الآف تٯيلوف إلذ اتٟديث عن الفصائل البيولوجيٌة أكثر من اتٟديث عن : الفصائل البيولوجيٌة/ الجًنس
 .  الأجناس لأفٌ الفوارؽ بتُ الأجناس من الناحيٌة اتٞينية مينعدًمة

يرفيض الإسلبـ ىذه العقيدةى، كيرل أفٌ أساس التَّفاضيل ىو التَّقوىل كالعمل الصَّالح؛ قاؿ : الإستـ كالعنصرية
يا أىيُّها النٌاسي إنَّا خىلقناكيم من ذىكرو كأينػٍثىى كجعىلناكيم شيعوبان كقبائلى لتًىعارىفوا، إفٌ أكرمىكيم عندى الله  ﴿: تىعالذ

 .<<كلُّكم من آدىـ كآدىـ من تيراب>>:  صلَّى ا﵁ عليو كسلٌمػ ، كقاؿ رسوؿ ا﵁1﴾أتقاكيمٍ 
يسىيطًر الذم : الشُّعوبية/ العينصيرية

الشعوبية مىوقًفه عينصيرمٌ تٕاه العرب خاصَّةن، أمٌا العينصيرية فهو مىوقًف القىوًمٌ ات١
يستىضعفىة عامٌةن على أنٌها أقلُّ منو شأنان من حيثي جوىىريىا كأصليها

 .يتبػىتٌَّ نظرية العينصرية كالذم ينظير إلذ الشُّعوب ات١

ػػػػػػػػػػػػ 
. من سورة اتٟيجيرات 13 من الآية. 1

 Sample Echantillon العىيّْػنىة

ثػّْلىةه كحاصًرىة لًلكيلٌ  [أك زيمرة دينٍيا من العناصر]فرعي مىجموعةو من العناصًر >>    .<<ميمى
(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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اللجوء في البحث إلذ العيّْنات كالاقتصار عليها يفرًضيو نقص ات١وارد ات١الية كالبشرية؛ فعدد العناصر التي : بياف
 . يتكوٌف منها اتٞمهور ت٤لٌ الدراسة قد يتجاكز عشرات الآلاؼ أك حتٌى ات١لبيتُ

 
 Randon sample Echantillonالعىيّْػنىة العىشٍوىائيًَّة 

aléatoire 
 .<<عىيػّْنىةه ميختارىةه عن صيدٍفة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
. تيتيحي العيّْنةي العىشوائية تعميمى نتائج البحث على اتٞيمهور الذم أيخذت منو: بياف
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 غ
 

 
 Finality Finalité اللىػايىة

تىصريحه رسميٌ، يىصديري عن الميؤسَّسات الميخىوَّلة قانونيًِّا بالإشراؼً على تحديدً الاختيارات الكيبرىل >> 
للنّْظاـ التربومٌ، يتعلَّقي بتحديدً المعالًم العامَّة الميختارة في شأفً نوعً التػَّنٍمًية التي نىمنىحيها للفردً، سواءه تعلَّقى 

  .<<الأمري بالمعارًؼ أك الكفاءات أك القًيىم كالمواقًف الوًجدانية
ئًيٌ يقويـ بوىساطىتو ميجتمعه أك فريقه اجتماعيٌ بتحديدً كنقلً قًيىمًو>>  إنَّها تىمٍنحي لنظاوـ تربوم ما . تىصٍريحه مىبٍدى

  .<<معالمى كطيرؽى تناكيؿ الخطاب في شأف التربية
(Amline) 

نظاـ التربية : غايةي نًظاوـ ما ىي نصّّ يتعلَّقي بكافٌةً أفرادً ميجتمعو ميعيَّن، كيتميػَّزي بصياغتًو العامَّة؛ مثل>> 
  .<<يهدؼي إلى تنمية الفرد من جميع جوانبًو.. .في

(Nadeau) 
ٌـ لفلسفةً كتصوُّر كقًيىم مجموعةو من الأشخاص، كمن أىمّْ غايات  >> مىنٍصوص مىبدئًيٌ ييبيّْني التػَّوىجُّوى العا

  .<<إعطاءي الرٌغبةً في التَّعلُّم كبعثي الشَّلىف بالثَّقافة: المدرسة
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

يرتبطة بالتًبية نيلبحظ أربعةى ثوابت>>: غايات التربية
للتًبية غايةه ىي تكويني الكائن . 1:  في ت٣موع الغايات ات١

اتٟالةي العيليا من الكىماؿ تتمثَّلي . 3تطوُّر الكائن البشرمٌ ىذا يستهدؼي دائمنا حالةن عيليا من الكىماؿ؛ . 2البشرمٌ؛ 
دً أكجيو التكوين؛  ىي  كخيلبصةي القوؿ إفَّ غاية التًبية. اللاية النهائية للتربية ىي الاستقتؿ. 4في توازيفً تعدُّ

ينسجًمة تٞميعً كىوامن الإنساف قصدى 
حالة عيليا كنهائية من الكىماؿ ييتيحي الاستقلبؿ في النَّماء  [بلوغ]التَّنمية ات١

( Dictionnaire actuel de l’éducation) .<<كالتفكتَ كالتَّصرُّؼ
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لَّل إلذ : اللاية كالمىقصىد ىقصىد؛ فبتحليلً الغاية ت٨صيل، عادةن، على مىقاصدى تربوية، كىي بدكرىًا تٖي
الغايةي أعمُّ من ات١

. أىداؼ عامة
ٌـ؛ أمَّا : غايات التربية كغاية مًنهاج يؤسَّسات التَّشريعية كالسّْياسيٌة؛ كتتميػَّزي بًطابىعًها العا

غاياتي التًبية تىصدير عن ات١
يخوَّلة حقَّ تسيتَ قطاع التًبية، كتتميػَّزي بكونها  (أك غاياتي )غاية 

يؤسَّسة ات١
نابعةن . 1: (نظريِّا)ات١نهاج فتصدير عن ات١

ميستمدَّة من غايات النظاـ . 2من اتٟاجات ات١وضوعية التي تََّ التعرُّؼ عليها خلبؿ مرحلة تٖليل اتٟاجات؛ 
تيعبػّْري عن علٌةً كيجودً ات١نًهاج، أك بعبارة أيخرل عن . 3التًبومٌ التي تينشر عادةن في شكل نيصوص تشريعية قانونية؛ 

. سبب تدريس مادَّة ما
تنمية الإنساف كإعانتيو على اكتساب ات١عارؼ كت٣موع الكفاءات الفًكرية، . 1: أمثلة من غايات النّْظاـ التربومٌ 

تكويني . 2كاتًٟسّْيَّة اتٟركية، كالوجًدانية، التي تيساعدي على تفتُّحًو على الأصعدةً الثقافية كالاقتصادية كالاجتماعية؛ 
بعث ركح . 4بعث ركح الاعٍتًزاز بالانتماء اتٟىضارمٌ؛ . 3نىشٍءو ميؤمن ييدرؾي رسالتىو ككظيفتىو على كجوً الأرض؛ 

يستىقبىل على الأصعًدة الاجتماعية كالاقتًصادية كالثقافية؛ 
واجهةً صًراعات ات١

ي
ينافسة كالتَّحدٌم ت١

غرس قًيىم . 5ات١
يلي إلذ مادَّة دراسية ما...التَّضامين الأيسرمٌ كصًلة الرَّحًم .  نيلبحظ أفَّ غايات النظاـ التًبوم لا تٖي

ا في التَّواصيل الكًتابٌي كالشَّفوم في الأكضاع . 1: أمثلة من غايات المًنهاج مىلىكةي اللغة بالكيفية التي تيتيحي استعمات٢ى
ختلفة؛ 

ي
ت٬بي أف يػيفٍضًيى تدريسي اتٞيغرافية إلذ تٖسيس الطَّلبة في ات١رحلة الثانوية بالإمكانات التي تيتيحيها . 2ات١

يهدؼي برنامجي التًبية الإسلبمية إلذ تكوينً شخصية . 3بلبديىم في ت٣الات البحث كالاسٍتًثمار كالعىمل كالإنتاج؛ 
.  ميتشبّْعة بًقًيىم الإسلبًـ العيليا، كإلذ ترسيخً السُّلوؾ الذم يندرجي ضمنى أكلوياتو

 
 Ambiguïté  الليػميوض

، معناه غيري ميؤكَّد>>    .<<ميزىةي كلمة، أك كىوٍعو
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Absence  اللًيىػاب

يـ الحيحور حيثي ينبلًي عادةن أف نكوف موجودين. 1 >> . 2. عدـ ححور درس أك يووـ من أياٌـ الدٌراسة. عىدى
  .<<نػىقٍصه ميؤىقَّت في الذٌاكرة. 3. لىحظىةي عدًـ الانٍتًباه كشيركد الذّْىٍن

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Subject Sujet الفاعًػل

   .<<الميتعلّْم كىو في كىوٍعً ميمارسىةً التَّعلُّم>> 

  .<<الكائًن الفىردمٌ الخاوًع للميتحظىة>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

، أك ميتعلّْمه، في كىوعو بيًداغيوجيٌ  >> . ..فسواءه أطلقنا عليو اسم التلميذ أك الميتعلّْم أك. تلًميذه، أك طالبه
يوًمٌ في أمّْ كىوٍعو بيداغيوجي، كالميركّْبة الأساسيَّة كالأكليٌة كالمىركزيَّة  فهو دائمنا فاعله؛ كىو العينصير الحى

   . << لظاىرة التعلُّم
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

تستعمل ميصطلحاته خاصَّة في ت٣اؿ التًبية تديؿُّ على العناصر الثلبثة الأساسيٌة التي تيكوّْفي ميركٌبة التعلُّم : بياف
يكوّْف الفاعل، كالعامل، كالموووع: كالتَّعليم؛ كىي

يدرّْس أك ات١
يتعلّْم أك التلميذ، كالعاملي ىو ات١

؛ فالفاعل ىو ات١
بالإضافة إلذ تٚيع ات١وارد ات١اديَّة كالبيداغوجيَّة التي توضع بتُ يدم الفاعل كىو في كضعً التعلُّم، كات١وضوع ىو 

حتول
ي
 .مىوضوع الدراسة أك التجربة أك ات١

 
 Hypothesis Hypothèse الفىرىوًيػة

تىخمينه مىشكوؾه فيو، لكًنَّو ميحتىمل، يىسٍتىبًقي بو الخىياؿي المعرفةى، كييرادي إثباتيو لاحًقنا إمٌا بوساطةً الميتحظة  >>
 .<<الميباشرة، كإمَّا بميطابقةً جميعً نتائجو مع الميتحظة

(Lalande )
    .<<ميقٍتىرحه لم تػىثٍبيتٍ صحَّتيو بعد، نػىوىدُّ إخحاعىو لامتحاف التجربة النَّقدية>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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يهدؼي البحث إلذ . فرضية البحث التٌجريبٌي عًبارةه عن إًثبٍات ميؤىقَّت يتعلٌقي بالعلبقة بتُ ميتغيػّْرىيٍن أك أكثر: بياف
كمن دكف فرضية ميوىجّْهة يتحوَّؿي البحثي غالبنا إلذ تىكٍديسو . تأكيدً أك نػىفٍيً الإثبٍات أك إبراز الفيركؽ الدَّقيقة فيو

يعٍطىيات
 (.De Landsheere G) .عقيم للوقائع كات١

تمىلىة بتُ حىدَّيٍن أك أكثر؛ مثاؿ: مثاؿ الذين يشتًكف : الفرضية عبارة عن نصٌ من تٚلة أك أكثر يديؿٌ على علبقة ت٤ي
دينار جزائرم، فرضية تربط اتٟدكد  50 000 أضحية العيد في مدينة اتٞزائر العاصمة ىم الذين تزيدي أيجوريىم عن

رتفعة؛ كمدينة اتٞزائر: الآتية بعىلبئق
ي
   .ميشتًك أضحية العيد؛ الأيجور ات١

 
 School failure Echec scolaireالفىشىل المىدٍرىسًػيٌ 

كيختلًفي مًعياري الفىشىل عيمومنا على حسبً طبيعة التَّعلُّم المىرغوب . كىوٍعه لا يتحقَّقي فيو الهدؼي التربومٌ >> 
 في المائة من النَّجاح، 100 إلى 90فبالنسبة للتَّعلُّم الأداتػيٌ كالمفاىيم التي تيعدُّ أساسية تيشترطي نسبةي . فيو

 .<<كبالنّْسبة للتَّعلُّم الذم يأتي في دىرجة أقلٌ من الأىمية يىجرم قىبوؿ الرُّبيع أك حتَّى الثػُّليث من الأخطاء
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  .<<كيجودي نقائصى كثيرةو في التَّعلُّم القاعًدًمٌ مهما كانتً الأسباب>> 
(Dictionnaire de pédagogie )

فئة الَّذين لا يىتوافركف . 1: فئاتي التلبميذ التي تيعاني من الفىشىل ات١درسيٌ كثتَةه لا تٖيٍصىر؛ كلعلَّ أت٫ٌها ىي: الفئات
يصابتُ بالإعاقة سواءه تََّ اكًتشافيها أك لا؛ . 2على الدَّكافع كالتَّحفُّز إلذ التَّعلُّم؛ 

فئاته أيخرل يصعيب . 3فئة ات١
لًيٌ  . تٖديديىا بشكل جى

يعاتٞة الفشل ات١درسيٌ عن طريق تىكرارً السنة، كعن طريقً إنشاءً ىياكل : عتج الفشىل المىدرسيٌ 
اكلاته ت١ تَّٙةى ت٤ي

. ميتنوّْعة لاستًقباؿً التلبميذ الذين لا تتمكَّني ات١درسةي من القضاء على الصُّعوبات التي ييعانوف منها
 

 Innate Inné الفًطػٍرًمٌ 

لًيَّة أك كامنة، عندى الميتد [صًفىةه ]>> الصّْفاتي الفًطرية الميعرَّفة بهذا الشَّكل . تيطٍلقي على خاصّْيَّةو حاوًرة، جى
غير أنَّو شاعى حىصٍري استعماؿً ىذا الميصطىلىح، كاعتًباري . ييمكني أف تىكوفى نتًاجى تىحٍصًيلو تحقَّقى في فػىتٍرةً الحىمٍل

كفقى ىذا . أفٌ التَّركًىة الوًراثية ىي التي تيحدّْدي الصّْفاتً الوًراثية في مىعٍزًؿو عن أمّْ تعلُّم كعن أمّْ تأثيرو للوىسىط
 .<<ييقابلي الميكٍتىسىب" رمٌ ػالفًط"التعريف فػ

( Huteau, M. عن Dictionnaire encyclopédique )
يكٍتىسىب: الحّْد

. ات١
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 Teaching strategy Acte pédagogiqueالفًعٍلي البيداغوجّْي 

التَّدىخُّل الذم يهدًؼ إلى إقامةً العتقةً مع التتميذ، كتوصيل . مىساري التَّباديؿ بين الميعلّْم كالتّْلميذ>>
أك غير / سيلوؾ شفوم ك. ..الخًطاب إليهم، كتقدير سلوكهم، كتعديلً مواقًفهم، كتنظيم التَّباديؿ الشَّفومٌ 

شفومٌ لميدرّْسو يقويـ بإقامةً عتقةو مع تتميذه، كالاحتفاظ بهذه العتقة أك تعديلها بيليةى جعلًهم يىكتسًبوفى 
  .<<معارؼ، أك بهدؼً ميراقبةً التَّحصيل، كتنظيم القًسم أك سىرىياف النَّشاط كتشخيص الصّْتت

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Event of instruction Acte d'enseignementالفًعٍلي التعليػميٌ 

يتًمُّ تبليليو إلى الميتعلّْم قصدى جعلًو ييحقّْقي  [استعماؿ الحىركات]خًطابه شىفىومّّ أك كًتابًيٌ أك إيمائًيٌ >> 
    .<<أىدافنا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
إعلبـ التلميذ بات٢ىدؼ الذم . 1: إلذ (.Gagné, R.M)يهدًؼ الفعل التَّعليميٌ حسب : أىداؼ الفعل التَّعليميٌ 

ىفاىًيم التَّمهيديَّة؛ . 2يينتىظىر بيلوغيو؛ 
توجيهو في طريقتو ات٠اصَّة لبلوغ ات٢دؼ؛ . 4إثارىة كدىعم اىتمامو؛ . 3تىذكًتَه بات١

مساعدتو على حفظ كاستيعاب . 8تقييم التَّقدُّـ اتٟاصًل؛ . 7إعلبمو بنتائج عملو؛ . 6إثارة ات١ردكد لديو؛ . 5
. الأىداؼ اتٞديدة

 
   الفًقٍػو

لًيػٌػة الميستىفادة من أدلَّتًها التفصيلية >> ك ىو ػ أيحنا ػ العًلم بالأحكاـ . مجموعػة الأحكاـ الشرعيػٌػة العىمى
 (عبد الوىاب خلبؼ) .<<الشرعية من أفعاؿ المكلٌفين

كلَّف من حيثي ما يػىثٍبيتي لو من الأحكاـ الشرعية؛ فالفقيو : الموووع
ي
موضوع البحث في علم الفقو ىو فعلي ات١

كلَّف كإجارتوً كرىىٍنًو كتػىوكٍيلًو كصلبتو كصومًو كحجٌو كقتٍلًو كقىذٍفًو كسىرقًتًو كإقرارهً ككقفوً 
ي
ت١عرفة  [إلخ]يبحث في بيعً ات١

 .اتٟيكم الشَّرعًيٌ في كلٌ فعل من ىذه الأفعاؿ
- اتٟج - الاعتكاؼ - الصياـ - الزكاة - الصلبة - أىم أبواب الفقو ىي الطهارة :  التقليديةأبوابي الفقو

- الزكاج - ات٠تًاف - العىقيقىة - الضَّحايا - الصَّيٍد كالذٌبائح - الأطعمة كالأشربة - النُّذكر - الأتٍٯاف - اتٞهاد 
الفىرائًض  - (الوقٍف) اتٟىبٍس –ات٢بًىات - اتٟدكد - الدٌماء - الشَّهادات - الأقضًيىة - العيقود - البييوع - الطلبؽ 

 ...الوصايا- 
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أسهىمتٍ التٌطوُّراتي اتٟاصلةي في آّاؿ الطّْبٌيٌ  كغتَه في ظيهور أبواب فقهيٌة جديدة؛ مثل زرع : أبواب فقهيٌة جديدة
. الأعٍضاء، كالتَّلقيح الاصطًناعيٌ، كما إلذ ذلك

 
 Idea Idée الفًكٍػرىة

ىٍنًيٌةي لأمرو ما>>    .<<الصُّورةي الذّْ
يعجىم الوىسيط)
 (ات١

 .<<كلُّ تىمثيلو يقويـ بو الفًكري سواءه ييوجدي أك لا يوجدي شيءه ييقابلو في الواقًع>> 
 (Le Petit Robert )

ّّ لموووع من مواويع . 2. النَّظرة الميوجزةي التػَّقٍريًبًيٌة التي في حوزتنًا عن شيءو ما. 1 >> تىمٍثًيله ميجرَّده كعا
    .<<التَّفكير مهما كانت طبيعتيو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ىفهويـ أدؽُّ من الفًكرة، كالفًكرة ترتبطي عيمومنا بنمطو خاصٌ من موضوعات التفكتَ: مىفهوـ/ فًكرة

. ات١
ىعٍتٌى : معنىى/ فًكرة

 . الفكرة أعمٌ من ات١
 

 Decoding Décodageفىكُّ التػَّرٍمًػيز 

عىمليٌةه كاعيةه أك غيري كاعية تتمُّ أثناءى الميمارسة الشَّفويَّة أك الكًتابيٌة، بوساطتًها يقويـ الميستىقبًلي بتحويلو >>
 .<<ةػفي نظاوـ من الرُّموز، إلى صًياغةو أيخرىل يستطيعي بوساطتًها فهم الدّْلاؿ [إليو]الخًطاب الوارد 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Philosophy Philosophie الفىلٍسىفىػة

  .<<درسي المبادئ الأكلى كتفسير المعرفة تفسيران عقلًيِّا>> 

عاصرة)
ي
نجد في اللغة العربية ات١

ي
 (ات١

تىساؤيؿه عن المبادئً، كعن المىعنىى كالقًيىم التي تيؤسّْس عتقةى الإنسافً بالكىوفً، كبااخىرين، كبالنَّفس؛  >>
  .<<بشكلو عقتنيٌ بػيلٍيىةى الفىهمً كالتَّصرُّؼ [عن ذلك]محاكلةي الإجابة 

(Dictionnaire Encyclopédique )
كىي أيحنا . إفَّ الفلسفةى ليستٍ مجموعةن من المعارًؼ كلا تيؤدّْم دًراستيها إلى تىجميعً عددو من الحقائق>> 

 بل ىي طريقةه من طيرؽً النَّظىر ،ليستٍ طريقةن من طيريؽً الحيصوؿً على المعرفة، أك طريقة من طيرؽً البحث
ينا فًعتن  افً . إلى المعرفة التي لىدى كىي تتحمَّني تنظيمى كتفسًيرى كتوويحى كنقدى ما ىو موجوده بالفًعلً في ميدى
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، كما . كالخًبرة المعرفةً  كتىستعملي كمادَّةو لها ما تتحمَّنيو العلويـ كالفينوف الميختلفةي كالديني كالأدبي من معارؼى
  .<<أنَّها تستعملي المفاىيمى العامَّةى العادية

 (ت٤مد مينتَ ميرسي. فينكس عن د)
كالفلسفةي . إفَّ الفلسفةى أيسلوبه للتَّفكيرً، كىي مىعنيةه أساسنا باخٍتًبارً فيركوًنىا كتحديدً مىفاىًيمنا>> 

الاجتماعيةي كفلسفةي التربيةً تػيعٍنىيافً بافتًراواتنًا كمىفاىيمًنا التي نىستخدًميها عندما نيفكّْري في التربيةً 
 .<<كالميجتىمىع

 (ت٤مد مينتَ ميرسي. إًلٍفًتُ عن د) 
: الإبًسٍتًميوليوجًيا. 2ما كراءى الطَّبيعة؛ . 1: درجتٍ الفلسفة على الاىتماـ بثلبثة جوانبى رئيسة ميتميّْزة؛ كىي: بياف

ىعرفة؛ كتتعلَّقي بالبحث في طبيعة ات١عرفة
ا تبحثي ،كحيدكدًىا كأنواعًها ككيف نىتحقَّقي من صًدٍقًها أك نظرية ات١  كما أنهَّ

علم القًيىم؛ كيبحثي في القًيىم من حيثي طبيعتيها كأنواعيها كمصادًريىا، . 3أيضنا في مصادر ات١عرفة كأت٫يَّتًها النّْسبيَّة؛ 
 (ت٤مد مينتَ ميرسي بتصرُّؼ. عن د). كما يبحثي في الأخلبؽ كاتٞماؿ

 
 Art Art الفىػنٌ 

    .<<مجاؿه من مجالات الدّْراسة حيثي يتعلَّقي الأمر بالجىماؿ البشرمٌ كتػىعٍبيرهً الًإبٍداعيٌ >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
    .<<ىو كلُّ نوعو من أنواع التعبير عن الجىماؿ>> 

(Le Petit Robert )
تيطلق عًبارة الفنوف اتٞميلة على ات٢ندسة ات١عًماريةٌ، كالنَّحٍت، كالرسم الزيتي، كالرسم، كات١وسيقى، : الفنوف الجميلة
. كالرقص كغتَىا

. االسينم: الفنٌ السٌابع
. التلفزيوف: الفنٌ الثامن
. الشُّريط ات١رسومة: الفنٌ التٌاسع

مذىب يرىل أفٌ الفنٌ لا ينبغًي أف يتطلَّع إلذ أىداؼو أيخرل غتَ اتٞماؿ؛ فالفن حسب أنصار : مذىب الفنٌ للفىنٌ 
. ىذا ات١ذىب ليس ميلزىمنا بتًىبػىتٍّْ غاياتو كأىداؼ خارجة عن الفنٌ البحت

    
 Comprehension Compréhensionالفىػهٍم 

  .<<حيسني تصوُّر المعنىى؛ جودةي استعداد الذىن لتستًنباط>> 

عجم الوسيط)
ي
( ات١
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  .<<إدراجي مىعرفىةو جديدة وًمنى مجموعةو سابقةو من المىعارًؼ>> 

(Huteau, M. )
تعلّْم عن طريق: الاستًدلاؿي على حيصوؿ الفهم

ي
لًو علىيتمُّ الاستًدلاؿ على حيصوؿ الفهم لدىل ات١  إعادة  تٛى

 .صًياغة ات٠ًطاب بًعبارات من عندًه
 

 Oral comprehension Compréhensionكًمٌ ػفػىهٍم الخًطاب الشَّفى 
orale 

كصو مىسموعو أك ػسًلسًلةي العىمىليَّات التي يىتوصَّلي بوساطىتًها الميستىمًعي عيمومنا إلى إعطاءً مدلوؿو لمىنٍصي >> 
    .<<إعادة تكوينو

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Reading comprehension Compréhension enفػىهٍم القًػراءة 

lecture 

عٍرفيَّة كالوًجدانيَّة  >> ميكوّْنة أساسيَّة للقًراءة ييحدّْديىا اكتًشاؼي دلالةً النَّصٌ، بفحلً الكفاءةً كبفحلً البػينىى المى
رٍفًيٌ إلى  لدىل القارئ؛ كنتيجةي ىذا الاكتًشاؼ؛ كمجموعي المىهارات السُّلَّميَّة انطتقنا من الفىهمً الحى

    .<<التَّأٍكيل

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
من أجل أف يكوف تَّٙةى فهمه ينبغًي أف يكوف القارئ قد اكتسب قدران أدد من الكفاءة  >> :عوامل الفهم

اكمة في  عطيات ات١تًي
ي
اللسانية، كمن ات١هارات اللغوية، كمن ات١عارؼ القبليٌة التي تيتيحي لو ربط ات١علومات اتٞديدة بات١

ىدىل
عطيات]فالفهم يقتىضًي في آفو كاحد إدراجى . ذاكرتو طويلة ات١

ي
ات١علومات ]في الذاكرة كقدرةى استًحضار  [ات١

يقوـ القارئ أيضان بعمليٌات مىعرفيٌة مثل الاستًدلاؿ كالتَّوقُّع كاستًخلبص النىتائج، كطرح . [ات١خزكنة في الذاكرة
كتَّٙةى عواملي كًجدانيٌةه تػيؤىثّْر أيضان على الفهم مثل ات١واقف، كاتٟالة . الفىرضًيٌات، كالتفكتَ ات١نطقيٌ، كحلٌ ات١سائل

فمىوٍقًف الطفلً . ات١زًاجيٌة، كات١شاعر كالتَّأثُّر، بالإضافة إلذ عواملى ميرتبًطة بنًًيَّاتً القراءة كبالعوامل ات١ادية التي تتًمٌ فيها
من القراءة يتأثػَّري بوىسىطو ات١درسي ككسىطو العائليٌ؛ كمن ثٌَ فالطفلي تٯكني أف يكوف لو موقفه إت٬ابٌي إزاء القراءة إذا 

كأختَان فهناؾ عواملي ناتٕة عن خصائص النص تيؤثّْر في الفهم مثل ت٪ىىط النصٌ كبنيتًو . سىبىقتٍ لو تٕارب إت٬ابيٌة فيها
 (Dictionnaire actuel de l’éducation. )<<كدرجة صيعوبتو كقابليتو للقراءة

الفهم اتٟىرٍفٌي أك فهم . 1: لفهم الآتية بعضًها عن بعضات٘يّْز الدراسات البيداغوجية ميستويات : ميستويات الفهم
الفهم الاستدلالر أك التٌأٍكيليٌ الذم ييتيح الاستًنتاج انطلبقان من . 2ات١علومات كات١عاني الظاىرة التي ت٭مليها النصٌ؛ 
الفىهم النَّقدمٌ الذم ييتيحي تقييم صًحٌة النصٌ ات١قركء بفضل . 3ات١علومات كالأفكار الظاىرة كاتٞليٌة في النصٌ؛ 

.  معارؼ القارئ السابقة
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. إعادة بناء نصٌ . 3إت٧از ميلخٌص؛ . 2الإجابة عن الأسئلة؛ . 1: يتًمُّ تقييمي الفهم عن طريق: تقييم الفهم
فإجابات ات١تعلّْمتُ كأعمات٢م ىي التي تيطلًعينا عن درجة فهمهم فحسب، لأنوٌ يتعذَّر ميلبحظة ككصف العمليٌات 

. الذىنية التي تيرافق القراءة كالفهم
 

 Text comprehension Compréhension duفػىهٍم النَّػصٌ 
texte 

تىدريبه نىقترحي فيو على التلميذ قراءةى أك سىماعى نصٍّ طويلو نًسبيِّا، ثمٌ نطليب منو بعد ذلك الإجابةى على >> 
سلسلة من الأسئلة بًهىدؼً التَّثىبُّتً من حيصوؿً فهمً الخًطاب بالنَّظىر إلى نىمطً الخًطاب الميقتػىرىح كإلى 

  .<<الأىداؼ التي نيريدي قًياسى مىدىل بيلوغًها

(MEQ )
 

  Group Groupe  الفىػوٍج

 فريقي أشٍخاصو يػيعىدُّكفى كًياننا يػىتىقاسىمي قًيىمنا، كمىصالًحى، كسًماتو ميشتىركةن، كيتصرَّفوف في تفاعيل قصدى إنجاز >>
ّـْ نفسًها، أك بيلوغ ىدؼو ميشتػىرىؾ   .<<المها

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Heterogeneous group Groupe hétérogèneالفىوٍج غيري المينٍسىجًم 

السّْنٌ، كالجًنٍس، كالأصٍل، كالسىوابق : فريقه يتكوَّفي من أشخاصو يىتميَّزكف بسًماتو ميختلفة؛ مثل>> 
    .<<المىعرفيٌة، كغيرىا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .نسجمالدفوج اؿ: الحدٌ 

 
ػة   Discussion group Groupe de discussionفػىوٍجي الميناقشى

مىجموعي الأشخاص الميجٍتىمًعينى في المىكافً نىفسًو قصدى التَّباديؿ في شأفً موووعات ميشتػىرىكة أك ميقترىحة >> 
    .<<من قًبىل مينشّْط

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
يناقشة ضًمنى أفواجو إلذ تٖستًُ نوعيٌة التَّعلُّم: بياف

 ميفيدة من ناحية الإستًاتيجيةفهذه . ييسهًمي اللجيوءي إلذ اعتماد ات١
ا ىطٍركحة، كميقارنةً ذلك مع تىصوُّر كفهم زيملبئو في . 1: أنهَّ

تيتيحي للميتعلّْم فيرصى العىرٍضً اتٟيرٌ لتصوُّره كفهمو للقضايا ات١
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تيؤثػّْري إت٬ابيِّا على اتٞانب الوجًدانٌي لدىل . 3 جديدة؛ عكضاأتسمىحي بتًىحويلو أحسن للمعارؼ إلذ . 2الفىوج؛ 
تعلّْم؛ 

ي
شاكل؛ . 4ات١

ى
سّْني القيدرةى على حلّْ ات١ تعلّْم من جهة، كبتُ  تيتيحي تىباديلان أىثػٍرىل كأكسىع بتُ. 5تٖي

ي
يدرّْس كات١

ات١
يتعلّْمتُ فيما بينىهم من جهةو أيخرىل؛ 

افًع . 6ات١ يشاركةً الفعَّالة كتىزيدي في قػيوَّةً الدَّ
. (اتٟىٍفٍز)تدفعي إلذ ات١

 
 Homogeneous group Groupe Homogèneالفىوٍج المينٍسىجًػم 

، كسػزكفى بشكل كاوًح بالسّْماتً نفسًها من سًنٍّ كجًنٍ ػفريقه يىتكوَّفي من أشخاصو يتميَّ  >> كابق ػػسً، كأصٍلو
    .<<كغيرىا

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
دَّةو زمنية ت٤دكدة: بياف

ي
ينسجمي ليسى مينسجًمنا فعلبن إلاَّ من زاكيةً نىظىرو ميعيَّنة، كت١

. الفريقي ات١
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 ؽ
 

 Feasability Faisabilitéقابلًيٌة الًإنٍجػاز 

  .<<خاصية مىشٍركع أك عمىل يأخيذ بعين الاعتًبار الموارد البشرية كالمادية الميتوافرة>> 
  . <<.مىيزة ما ىو ميمٍكًني الإنٍجاز بالنَّظىر إلى المواردً البشريًةٌ كالمادّْيَّة كالبيداغوجيَّة كالتّْقنًيَّة إلخ>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .<<الَّذًم نىستىطيعي أف نعملى على إنٍجازهً؛ ما ىو قابله للإنٍجاز [الأمٍر]خاصيٌة >> 

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
يكوف مشركعه ما قابلبن للئت٧از إذا أخذ بعتُ الاعتبار ات١وارد البشرية كات١ادية ات١توافرة، بالإضافة إلذ تأىيل : بياف

فمنهاجه دراسي ما يكوف قابلبن للئت٧از إذا أخذ بعتُ الاعتبار . العينصر البشرم كتزكيده بالتكوين كالوسائل ات١ناسبة
يتاحة ت٤لّْيان، كنوعية تكوين ات١درستُ

 .الإمكانات ات١اديةٌ ات١
 

 Reader Lecteur القػارًئ

في  [لىديٍوو ]الشَّخصي الَّذم يىقرأي كيػىتىفاعىلي مع النَّصٌ بإدٍراجً ما يقرأي وًمنى المىعارًؼ السَّابقة الميتىوافًػرة >> 
 .<<الحاجػة الذَّاكًرة، بتىعبًئة كتىليًير معارفًًو كتنظيمًػها عند

 (Dictionnaire actuel de l’éducation) 
تتألَّفي ات١عارؼي السَّابقةي لىدىل القارئ من ات١عارؼ العامَّة أك ات٠اصَّة عن العالدى كعن اتٟياة من : المعارؼ السَّابقة

يرتبطة باللغة؛ أم ات١عارؼ اللسانية البحتة كات١عارؼ التَّواصيليَّة 
خاطبتُ، ات١تعلّْقة ب)جهة، كمن ات١عارؼ ات١

ي
تكلّْمتُ كات١

ي
ات١

.(  ..كأكضاع التَّواصيل، كالنػّْيَّات
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 Dictionary Dictionnaire القىاميػوس

  .<< ديوافه لًميفرداتً الللة ميرتَّب على حيركؼ الميعٍجىم>> 

عجم الوسيط)
ي
 (ات١

جىمعه لكلمات ليلىة ما، مينظَّمة على حسىب الترتيبً الألًف بائي أك غيره، مىتبوعة بعددو من المىعلومات >> 
  .<<(.ماؿ، كإشارات تفسيريةٌ، إلخػالتعريف، كالنُّطٍق، كالأصٍل، كالميرادًؼ، كمًثاؿه عن الاسٍتًع)

(Dictionnaire actuel de l’éducation)  

 <<.دًيوافه لًميفرداتً الللة مع شرحًها>> 

 (خليل اتٞرٌ . د) 
. ميعجىم: الميرادًؼ

تٚع الكلمات حيثيما اتَّفق . 1: تصدَّل العيلماءي العرب تًٟفظ اللغة العربية؛ كقد تََّ ذلك في مراحلٌ ثلبثو : تاريخ
. 2في البادية انطلبقنا من السَّماع؛ حيثي ييدكّْفي العالدي الكلماتً حسبمىا تًٝع من غتَ ترتيبو إلاَّ ترتيب السَّماع؛ 
حدّْث ت٬معي أحاديثى الصَّلبة، كييسمّْيها كتاب 

ي
تعلّْقة تٔوضوع كاحد، في موضع كاحد، كات١

ي
تٚع الكلمات ات١

كضع ميعجم يشمل كلَّ الكلمات العربية على ت٪ط خاصٌ . 3؛ ...الصلبة، كأحاديث البيع كييسمّْيها كتاب البيع
 (أتٛد أمتُ) . الفراىيدمكأكٌؿ مىن فكٌر في ىذا ات٠ليل بني أتٛد. لتَجعى إليو من أراد البحث عن معتٌى كلمة

 .أكٌؿى قاموس في اللغة العربية( ى 174 ػ 100 )للخليل بٍنً أتٛد (العينً )ييعدُّ ميعجىم : القواميس العربية القديمة
في اللغة غتَيه، حتىَّ جاءى أبو بكر بٍني ديرىيٍد فاسٍتىمدَّ منو كمن  كمضىى على ميعجمً ات٠ليلً أكثري من قرف لد ييدىكَّف >>

يعجىم، كتلبه الأزىرمٌ فصنَّف كتابى الجىمٍهىرةغتَهً كتاب 
ثٌَ .  على ترتيبً ات٠ليلالتَّهذيب كرتَّبو على حيركؼ ات١

ة من الأندليسًيّْتُ كتابى الصّْحاحكضع اتٞىوىرمٌ من ات١شرقًيّْتُ كتاب  ، كابن فارس كتاب الميحكىم، كابن سًيدى
يعجىمات كأيسيسيها. الميجٍمىل

توفي سنة ) للثَّعالًبٌي فقو الللةكت٦اٌ ت٬ىٍميل التَّنبيوي إليو كالثَّناءي عليو .. .كتلكى ىي أيصوؿي ات١
كإنَّك لتىجًدي في ىذين الكًتابتُ من الكىشٍف  ..(. ى358توفي سنة ) للزَّت٥ىٍشىرمٌ أساس البتغة، ككتاب ..(.ى 430

ه لطالب أتٛد حسن ). <<عن خصائص اللغة، كالفحص عن أسرار العربية، ما لا غنيةى عنو لكاتًب، كلا غايةى بعدى
كىم ابن  >> دػفق(  ى714 ػ 630)  لابٍنً مىنظورلًسافي العرىبكأمَّا . (الزَّيَّات ذيبى الأزىرمٌ، كت٤ي حىول بتُ دفَّتيو تهى

 .(أتٛد حسن الزياٌت) .<<كتٚهرة ابن ديريد، كنًهاية ابن الأثتَ سيدة، كصًحاح اتٞىوىىرمٌ،
القواميس العربية اتٟديثة عبارةه عن نقلو ت١ا ىو ميتداكؿه الآف من ميفردات اللغة على القواميس : القواميس الحديثة

 الصَّادر عن الوىسيط الميعٍجىمالقدتٯة؛ فليس تَّٙة جيهوده جادَّة في كضعً قاموسو عربيمٍّ حديثو كرتٝيمٍّ باستًثناء 
ىجٍمىع اللغوم بالقاىرة سنة

هجورة 1976 ات١
ى
فردات ات١

ي
. كالَّذم لد يىتًمَّ تٖىٍيًينيو كالذم يشتملي على عدد ىائل من ات١

يميّْزات التي :   للنَّشءىىةالقواميس الميوجَّ 
يوجَّهةي إلذ النَّشءً في الوطن العربٌي إلذ ات٠صائص كات١

تفتقًري القواميسي ات١
نٍىحها أمُّ قاموس؛ كلعلَّ أىمَّ النقائص التي تيعاني منها تكمين  ضي أف تٯى علي ات١تعلّْم يستفيدي منها الاستفادة التي ييفتًى تٕى
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تعلّْمتُ؛ . 2لا تػيعٍطي أيصوؿى الكلمات؛ . 1: في
ي
تفتقر إلذ كثتَ من . 3لا تىعرضي أمثلةن للبستعماؿ تيناسبي شرت٭ة ات١

تعلّْقة بآّالات العلمية كالتّْكنولوجية
ي
فردات ات١

ي
تداكلة في حقل . 4؛ ...ات١

ي
فردات ات١

ي
لا تشتملي على رصيد كبتَ من ات١

 ...ات١عرفة كالإعلبـ كالعلوـ

   
 Law Loi القانوف

  .<<مىنٍصوصه يىصًف عتقةن بين الظواىر التي تيعدي عيمومان صادقةن  >>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
.  رياضية [تركيبة]أك صيغة  [قولية]تٯكني أف يتىخذ القانوفي شكل عًبارةو تصرت٭ية : بياف
 

 Admission Admission القىبيػوؿ

قراره إدارمٌ تىقويـ بًمىوجًبو ميؤسَّسةه تعليمية بمنحً حقّْ التَّسجيل في ميسٍتػىوىل ما للشَّخصً الَّذم يىسٍتىجيبي  >>
    .<<لعدد من الشُّركط

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

 
 Capacity Capacité القيػدٍرىة

كىي إمَّا أف تكوفى .. .كيلُّ ما يستطيعي الفردي أداءىهي في اللحظةً الحاورة من أعماؿو عقليٌة أك حركيٌة>> 
  .<<فًطريَّة مىوٍركثىة؛ كالقيدرةً على المىشٍي، أك بيًئًيَّة ميكتىسىبة كالقيدرة على السّْباحة

 (فخرم رشيد خضر. د)
  .<<ارّّ كقابله للتَّكرار في ميختلفً حيقوؿ المعرفةػنشاطه فًكرًمٌ ؽ>> 

(Mirieu, P.  )
القيدرةي على . اًسٍتًطاعةي القًياًـ بفعل، أك إنتاج سيلوؾ أك مجموعة من السيلوكات الميناسبة في كوعو ما>> 

 .<< [على القًياـ بشيء]تىحٍيًينً الأىلية 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
   .<<أىليةه ميكتىسبىةه أك مينىمَّاةه تسمىح للفردً بالنَّجاح في ميمارسةً نشاطو بدنًيٌ أك فًكرمٌ أك مًهٍنًيٌ  >>

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
تتجلَّى القيدرةي من خلبؿً الاستطاعة على القًياـ بنىشاط ما، أك أداء مهمَّة ما، فلب تيعدُّ ميتوافًرةن : تىجسُّد القيدرة

ضة أك غائبة كالقيدرةي مثلي الأىلية، قد تكوفي فطرية كقد . موجودة إلاَّ إذا تََّ إثباتي كيجودىا تٔيمارسة، كإلاَّ فهي ميفٍتًى
ا تىنمو كتتعمَّق بوساطةً التجربة كالتعليم ات٠اصٌ . تكوفي ميكتىسبة  (Legendre ).إنهَّ
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القيدرةي ىو ذلك الأثر الذّْىٍتٍ الوحيد الَّذم تػينٍتًجيو عدَّةي كفاءات؛ كّٔذه الصفة فللقيدرة خاصيٌةه : خصائص القيدرة
ا لا تٯيكني أف تىنميوى ( .Rey, B ).ةػاسٍتًعراضًيَّ  دَّدة، كلا بوضع مًهتًٌٍ خاصٌ؛ غتَ أنهَّ فهي ليستٍ ميرتبطةن تٔادَّة دراسية ت٤ي

( .Gillet,  P ).إلاَّ من خًلبؿً تٖصيلً كفاءات خاصَّة تٔواد دراسية أك تًٔهىن
مـٍّ عًدَّةي أشكاؿو  16 قائمة تتألَّف من( Deketele )حصىر: قيدرة قاعدية قيدرةن معرفية قاعًديَّة تتوقَّفي عليها بشكلو ىا
إيضاح القوؿ أك اتٟيكم . 2قػىوٍؿي الشَّيءً نفسًو بًعًبارات أيخرىل؛ . 1: كمن بتُ ىذه القيديرات ات١عرفية. من التعلُّم

يشىوّْشىة . 3بوساطةً أمثلة أك أمثلةو ميضىادَّة؛ 
علوماتً كالعىلبئًق الأساسيٌة عنً الثانويةٌ كعنً ات١

ى
ت٘يًيز، في كضع ما، ات١

يمٍتىحىن)
يشكلة، كمن ثَىَّ اختبار مىدىل كفاءة ات١

. 4ضًمنى سيؤاؿو ميشٍكًل؛  (أم التي تيورىدي من أجلً زيادة صيعوبة ات١
. شفوم كميهىيٍكىل( Synthèse )عرض تركيب. 5تلخيص بلبغو بشكلو كجيز كدقيق؛ 

يـ قيدرةن >> القيدرةي ىي استطاعةي الفرد على القًياـ بنشاط ما، أمَّا الكفاءةي : كفاءة/ قدرة دَّدة تستخد فهي معرفةه ت٤ي
في أف نقوؿى عن شخصو بأنَّوي كيفءه في القراءةً ػكتٯيك(. .Mirieu, P )<<أك عدَّة قيدرات ضمنى حقلو دًلالٌر أك مادَّة ما

كمن أجل القًياـ ّٔذه الكفاءة لا بيدَّ ت٢ذا الشَّخص أف : إذا كاف في كضعو ما يينجًزي ىذه العملية بكيفية عىفٍوًيَّة
تلفة ينٍتىمية إلذ ت٣الات ت٥ي

جاؿ ات١عرفٌي : يستعتُ بسلسلةو من القيدرات ات١
ى
استطاعة التعرُّؼ على الكلمات، )ات١

، (...استطاعة تركيز البىصر كنقلو بكيفية دقيقة كسريعة)، كآّاؿ النَّفسيٌ اتٟىرىكًيٌ (...[ات١عتٌى ]كالتَّمىكُّن من اسٍتًباؽ 
استطاعة كضع النَّفس بدؿ شخص آخر، كالسَّماح بتلقّْي الأسئلة، كالتَّمكُّن من )كآّاؿ الاجتماعيٌ الوجًٍدانٌي 

، كفي آفو كاحد. (...التَّخيُّل كالتَّصوُّر  .الكفاءة في القراءة لا تػىتىوافري إلاَّ تٔيمارسةً ىذه القيديرات في كضعو خاصمٍّ
(Roegiers, X. )

 .كات١هارةي عبارةه عن قيدرةو بلغتٍ درجةى الإتقاف في إت٧از مىهىمَّة. القيدرةي أعمُّ من ات١هارة كأقلُّ دًقَّة: مىهارة/ قيدرة
(Legendre) 

تلفة، مثلبن، امتلبؾ : إجادة الممارسىة/ قيدرة ٌـ ت٥ي تازة في مها ّـْ كقارٌ تيسهّْلي للفردً تٖقيقى نتائجى ت٦ي القيدرةي ذاتي طابعو عا
مارسة . نظرة فضائية جيّْدة أمره ىاّّ في نشاطات شتىَّ مثل ات١لبحة كطبّْ الأسناف كات٢ندسة

ي
أمره ( Skill)إجادة ات١

، إنَّو يتعلَّقي تٔهمَّةو بعينًها ارسةو، غتَ أفَّ ات٠ًفَّة اتٟركية قيدرةه عامَّة. خاصّّ . فإتقافي قيادة طائرة إجادةي ت٦ي
 

 Social capacity Capacité socialeالقيدٍرىة الاجتماعية 

مهارةي إقامة كإدامةً عتئًقى شخصيَّة ميتبادىلة ناجًعة كميتناسقة، كالتَّكيُّف مع ااخىرين، كمع المىجموعات >> 
  .<<كالتأثيًر فيها

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
  القيرٍآفي الكىريًم 

 .<< ػ صلٌى الله عليو كسلٌم دػدًنا ميحمَّ ػقي اللهي على قلبً سيّْ ػظي الذم أنزؿػاللَّفٍ >> 
  .<<اللَّفظي العىربيٌ المينػىزَّؿي على ميحمَّدو صلٌى اللهي عليوً كسلَّم المىنقوؿي إلينا بالتػَّوىاتير>>
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  (تعريف العيلماءي القيدامىى عن ت٤مود شلتوت)
كونو مينزَّلان على . 3كونو عربيِّا؛ . 2كونو لىفظنا؛ . 1: التعريف ات١ذكور ييرشًدينا إلذ أفَّ عناصرى القيرآنيَّة أربعة: بياف

مَّدو صلٌى ا﵁ي عليوً كسلَّم؛  نقليو إلينا بالتَّواتير؛ كذلك بأفٍ يىتلقَّاهي اتٞىمعي العظيمي عن النبٌي صلَّى ا﵁ عليو كسلَّم، . 4ت٤ي
ثََّ ينقيليو تٚعه عن ىذا اتٞمع، كىكذا حتىَّ يىصلى إلينا كما نطىقى بو النبٌي صلَّى ا﵁ عليو كسلَّم مًن غتًَ تٖريفو كلا 

 (ت٤مود شلتوت). تبديل كلا نىقصو كلا زيًادة
 كتشميل ما ينبغي :العقائد. 1: يشتمل القرآف الكريم بصفة عامٌة على ات١سائل الآتية: محتويات القرآف الكريم

دٌداف العقائد الأساسية. الإتٯاف بو؛ كىي اتٟدٌ الفاصل بتُ الإتٯاف كالكيفر آمىنى الرسوؿي تٔا ﴿: كالآيتاف الآتيتاف تٖي
يؤٍمًنوف، كلّّ آمن

تًو ككيتيبو كريسيلو، لا نيفرٌؽ بتُ أحد من ريسيلو أينزؿً إليوً من ربّْو كات١  ليسى البرُّ أىفٍ ﴿، 1﴾با﵁ كىمىلبئًكى
ىلبىئًكةً كالٍكًتىابً كالنَّبًيّْتُ

ىغٍرًبً، كلىكًنً الٍبرُّ مىنٍ آمىنى باً﵁ كاليػىوًٍـ الآخًر كات١
. 2. 2﴾تػيوىلُّوا كيجيوىىكيمٍ قًبىلى ات١شٍرؽً كات١

قّْق الاستقرار النفسي على ميستول الأفراد كآّتمعات؛ مثل التعاكيف : الأختؽي الفاوًلة كىي كلٌ الأخلبؽ التي تٖي
كالأرض؛  الدٌعوةي إلذ النٌظر كالتأمُّل في ملىكوت السموات: الدعوة إلى إعماؿ الفًكٍر بالنَّظىر كالتأمٌل. 3. كالتًاحيم

لأفٌ النظر كالتأمٌل ت٫ا اللذاف يىنتقًلبفً بالإنساف من الإتٯاف ات١وركث الناتج عن التقليد، إلذ الإتٯاف اليقيتٌٍ الناتج عن 
مثل التًغيب في اتٞنػةٌ؛ دار السلبـ، كالتًىيب من جهنٌم؛ دار العذىاب؛ كمن : الترغيب كالترىيب. 4. الاستدلاؿ

كيشتمل القرآف أيضنا على : الوىعٍد كالوعيد. 5 . كبػىعٍث نوازعً ات٠تَأىداؼ التًغيب كالتًىيب كبح تًٚاح الشرٌ 
لَّة،الوعد بات٠ػتَ؛ مثل التٌمكتُ في الأرض، كإغداؽً ات٠تٍَات . 6.  كالوعيد بالشرٌ مثل الفقر كات٠وؼ كشييوع ات١ذى

كإتٌ٪ا أكرد القرآفي . إليها كفيها يتناكؿ القرآف حياة الأنبياء كالرُّسيل كحياة الشٌعوب التي أرٍسًلوا: قًصص مىنٍ قبلىنا
ىوعًظىةقصصى مىن قبلنا لأخٍذً العًبرة

كىي ما شرَّعو ا﵁ي للنٌاس؛ كىي على أنواع؛ منها ما : الأحكاـ العمليٌة. 7.  كات١
 الإشارة إلذ .8 .يتعلٌق بعلبقةً الإنساف بربّْو، كمنها ما يتعلٌقي بعلبقىةً الإنساف ببًىتًٍ جنسًو، كبالعالد الذم يعيش فيو

م إلذ العودة إلذ جادٌة اتٟق  ...تٖريف الدين من قبل اليهود كالنٌصارل كدعوتهي
 سورةن، كقد ايختيلف في عدد آياتوً؛ فأيبٌي بٍني كعبو 114عدد سيور القرآف الكريم يبليغ : عدد سيور القرآف الكريم

ت٤مد بن ). .(.6170)آية، في حتُ يرل عطاءي بني يىسار أفَّ العدد ىو  (6210)يرل أفَّ عدد آياتً القيرآف ىو 
 (إسحق النَّديم

ػػػػػػػػػػػػػػ 

  . من سورة البقرة285من ااية . 1
  . من سورة البقرة177من ااية . 2

كالأحكاـ التي جاء ّٔا القػرآف الكريم . ىي آيات القرآف الكريم التي تٖتوم على الأحكاـ الشرعيٌة: آيات الأحكاـ
كلٌف اعتقاديه: اعتقاديةٌ. 1: ثلبثة

ي
كلٌف الالتزاـ بو : خيليقية. 2. كتتعلٌق تٔا ت٬ب على ات١

ي
كتتعلٌق تٔا ت٬ب على ات١

ليٌة. 3. من أخلبؽ كلَّف من أفعاؿ كأقواؿ؛ كتنقسم إلذ نوعتُ: عىمى
ي
أحكاـ العبادات : كتتعلٌق تٔا يىصدير عن ات١

عاملبت
ي
كلد يتفق العلماء على عدد آيات الأحكاـ الواردة في القرآف الكريم، بسبب الاختلبؼ في . كأحكاـ ات١
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آيات الأحكاـ تشتمل على ما شرٌعو ا﵁، كىي ات١صدر الأكؿ كالأساسي لاستنباط أحكاـ الشريعة، . الرأم
جتهدين؛  .1: كتنقسم إلذ نوعتُ

ي
ل نظرً كاجتهاد ات١ آياته جاءتٍ في صًيىغ قطعيٌة لا تٖتمل التأكيل؛ فلم تكن ت٤ى

راد منها، فكانتٍ ت٤لَّ .2. مثل آيات كيجوب الصلبة، كتٖريم الزنٌا كالقذؼ
ي
 آياته جاءت في صًياغة لا يىتعتَُّ ات١

... اجتهاد كتأكيل؛ مثل تٖديد ات١سٍح بالرأٌس في الويضوء
: جدكؿ بياني ايات الأحكاـ

عدد الآيات  الموووعات التي كردتٍ في شأنها آياتي الأحكاـ 
بالتقريب   

 :العبادات
.  اليىمتُ- النَّذٍر - اتٞهاد - الصٌدقة - اتٟج - الصوـ - الزكاة - الصلبة 

 آية 140ت٨و 

: الميعامتت الاجتماعية
هٍر - الطلبؽ - الزكاج 

ى
- الوىصًيَّة - العًدَّة - النَّسىب - اتٟىضانة - الرَّضاع - النػَّفىقة - ات١

. الًإرٍث

 آية 70ت٨و 

: المعامتت المالية
يدايىنة - الرَّىٍن - الًإجارة - البيع 

. التّْجارة- ات١
 آية 70ت٨و 

: الجًنايات
اربة ا﵁ في أرضًو- القىذٍؼ - الزّْنا - السٌرقًة - القتل  . ت٤ي

 آية 30ت٨و 

: السياسة
ساكاة كالعدؿ- الشُّورىل - السّْلم - اتٟرب 

ي
.  ات١

 آية 30ت٨و 

 

عى القيرآفي الكريمي على عهدً النَّبٌي : جيمَّاعي القرآف ؤمًنتُ؛ ىم ػ صلَّى ا﵁ عليو كسلٌم ػ تٚي
ي
علي بني : من قبلً نفىر من ات١

أبي طالب، سعدي بٍني عيبىيد بٍن النُّعماف، ابن عىمرك بٍن زيد، أبو الدَّرداء عيوىتٯًٍر بن زيد، ميعاذ بني جبل بن أكٍس، أبو 
زيد ثابت بن زيد بن النُّعماف، أيبيى بن كىعٍب بن قػىيٍس بن مالك بن امرئً القىيٍس، عبيد بن ميعاكية بن زيد بن ثابت 

  (ابن النَّديم) .بن الضَّحَّاؾ
 

  القًراءاتي السَّبع 

القًراءات التي ويبًطى بًميقتىحاىا الميصحىفي الشَّريف بالشَّكل كعتمات الوىقٍف ككيلّْ العتمات التي >> 
  .<<تحبًطي القراءةى الصّْحيحة

 (ابن خالىوًيو) . <<[للقيرآف الكريم]قراءةي الأئًمَّة السَّبعة من أىلً الأمصار الخىمٍسة >> 
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ىأٍميونتُى على تأدًيةً الرّْكايةً : بياف
ىعركفتُ بصحَّةً النػَّقٍل، كإتقافً اتًٟفظ، ات١

القراءات السَّبع ىي قراءةي الأئمٌة ات١
بنا من مذاىًب العربية لا ييدفىع، كىم نافًع. ..كاللفظ  ذىب كلّّ منهم في إعراب ما انفرىد فيو من ألفاظ مىذٍىى

كتٛزة بني ، ( ى127)كعاصًم ، ( ى118 )كابني عامر، ( ى154 )كأبو عىمٍرك بن العىلبء، ( ى120 )كابني كثتَ، (ى169)
 .(ابن خالىوًيو) (. ى189 )كالكسائي، ( ى156 )حبيب

 
 Reading Lecture القًراءىة

يزيهي ػنشاطه إدراكيٌ بىصرمٌ كفًكرمٌ ييتيحي فكَّ تػىرٍميزً مىعنىى نصٍّ بوساطةً إعادةً بناءً الخًطاب الذم تىمَّ ترـ >>
    .<<ةً معلومات خىطّْيَّةػفي ىيئ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
القراءةي مىساره ميعقَّد تتمُّ أثناءىهي عدَّةي عمليَّات معرفية؛ فبالإضافةً إلذ : العىمليَّات المىعرفية في نشاط القراءة

نّْدي القراءةي عدَّةى عمليَّات تٕرم في آفو كاحد ىعارًؼ السَّابقة التي في حوزة القارئً، تٕي
الإدراؾ البىصىرمٌ . 1: استدعاءً ات١

البحث في الذاكرة عن ات١عارؼ السابقة التي تٯيكني أف تيساعد على فهم ات٠ًطاب في شقَّيو؛ . 2كفكٌ تىرميز الكًتابة؛ 
تعلّْق بالشَّكل؛ 

ي
يحتىول كالشّْقٌ ات١

تعلّْق بات١
ي
ىعٍتٌى في النَّصٌ؛ . 3الشّْق ات١

إعادة بناء . 4التَّعرُّؼ على بػيتٌى الصّْيىغ كبػيتٌى ات١
ىعٍتٌى انطلبقنا من النصّْ . 5ات٠ًطاب في شكلً ت٣موعات دلالية، سواءه تعلَّق الأمر باتٞيمل أك بالنَّصٌ؛ 

التَّثبُّت من ات١
كىذه العمليٌات تٯيكني أف يىتجاكىزىىا القارئي إلذ . (ما حفظىتٍو الذاكرة)تقييم البلبغ انطلبقنا من اتٟفظ . 6 نفسًو؛

. ، كإلذ استًثمارهً في ما تٯيكني أف ينفىعىو(...الأسلوب، كالإت٭اء)تذكُّؽ ات١ظاىر اتٞمالية في النَّصٌ 
ىي  (ؽ)ع، حيثي ×س= ؽ قىامىا تْىصٍر كفاءةً القراءة في شكلً ميعادلة؛ ( Tunmer كGrough ):كفاءة القًراءة

يتعلّْقة بالفهم؛ أم إعطاء مىعٍتٌن  (ع)ىي قيدرةي فكّْ ترميز بلبغو كًتابٌي، ك (س)كفاءةي القراءة، ك
ىي القيدرة اللغوية ات١

فردات كاتٞيمل كات٠ًطاب كىكيلٌ 
ي
تعلّْقة بات١

ي
. للمعلومات ات١

فأمٌا الأكلذ فيلجأي إليها الباحث كىو : القراءة الانتًقائيٌة كالقراءة الشاملة:  مستويا القراءة ت٫ا:ميستىويا القراءة
دَّدة رتْان للوقت؛ كتقتضي قراءة بدايات الفقرات انطلبقان من البيانات التي ييقدّْمها الفهرسي  يتحرَّل عن معلومات ت٤ي

كأمٌا القراءة الشاملة فهي قراءة كلٌ الكتاب أك الوثيقة للئت١اـ بكل التفاصيل الواردة . كالعناكين كالعناكين الفرعيٌة
. فيو
 

 Remedial reading Lecture correctiveالقًراءىة التَّصحًيحيَّة 

ميقارىبىة تشتملي على نشاطاتو فرديةٌ أك جماعيَّة يىجرم تىخطيطيها بيليةى تىشٍخيصو كاستًدراؾو لصالحً >> 
    .<<التتميذ الَّذين ييعانوف من صيعوبات في القراءة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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  Speed reading Lecture rapideالقًراءى ة السَّريعىػة 

نىمىطه من القًراءةً يىقتىحًي تىتبُّع النَّصٌ بًميمارسة القيديرات البىصريَّة كالدّْلاليٌة بحيثي تكوفي العتقةي بين >> 
    .<<ة كالفىهٍم في أعلى درجاتًهاػالسُّرع

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
تاح: بياف

ي
. قد يضطرٌ ات١رء إلذ اللجوء إلذ القراءة السٌريعة بسبب ضيق الوقت ات١

 
 Critical reading Lecture critiqueالقًراءى ة النػَّقٍدًيَّػة 

قراءةه لا ييسلّْمي فيها القارئ بًشىكل تلًقائيٌ بًمىحٍموف النصٌ المقركء، كإنَّما يػيعٍمًل فيو ذًىنىو لًقىبوؿ >> 
  .<<ميقتػىرىحاتو أك رىفٍحًها أك للويقوؼ على مميّْزاتوً

، يسمحي للقارئً بتحليل كتقييم نصٌ من النُّصوص>>      .<<نىمىطه من القًراءة يىعكًسي فهمنا ذا ميستػىونل رفيعو
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

ات١فتػىرىض أف تكوف إحدل غايات ات١ؤسٌسات التعليميٌة في مراحل التعليم ات١توسٌط كالثانومٌ من تعليم القراءة : بياف
. ىي الوصوؿ بات١تعلٌمتُ إلذ قراءة النصوص قراءة نقديةٌ بالتدريج

 
 Opportunity class Classe de rattrapageقًسٍمي الاسٍتًدراؾ 

قسمه ميخصٌصه للتٌتميذ الذين ييعانوف من تأىخُّر كاوح في التَّحٍصًيل يهدًؼي إلى تىداريؾ النَّقائص >> 
 .<<الميسجَّلة بًسىدّْ كلّْ الثَّلرات التي يكشًفي عنها التَّقييم

ّـٍ في التعلُّم >>  قًسمه ميخصَّصه لتتميذى عادًيّْين أك ميعوَّقين بشكلو خفيف جًدِّا، ييعانوفى من تأخُّرو ىا
   .<<المدرسيٌ، كالذينى نأميلي إعادةى إدماجهًم بسيرعةو في الأقساـ العادية

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
.  ييفتًضي أف يتلقٌى تلبميذ الأقساـ الاستدراكيٌة تعلُّمان يىسيدُّ الثَّغرات التي بيػَّنىها التَّقيًيم لا إعادة كامل البرنامج: بياف

 Kindergarten Maternelleقًسمي الحىحانىة 

 تػىرٍبيًىةن تهدًؼي إلى إيقاظ مىواىًبًهم الالتًحاؽ بالمدرسةقسمه يىتلقَّى فيو الأطفاؿي الذين لم يبليلوا بعدي سًنَّ >> 
  .<< كقيديراتهم

ىجاؿ النَّفسًيٌ اتٟىرىكًيٌ كالنَّفسيٌ الاجتًماعيٌ : بياف
رم عادة التًَّكيزي في ىذا القسم على ات١  .ت٬ى

 (انظر التعليم التٌحضتَمٌ )
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 Measure Mesure القًيىػاس

  .<<ىو إسنادي عددو لشيءو أك لحىدىث كىفقى قاعدةو مقبولة منطًقًيِّا (.Guilford, J.P)القًياسي على حسب  >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

نٍحً أعدادو لأشياءى باحتًراًـ كتمثيل عدد من خواصّْها>>    .<<كلُّ مىسارو يىسمىحي بًمى
(Amigues, R. )

نشاطه يقتحًي جمعى النَّتائج أك الأىمارات . منحي قًيمو عىدىديَّة لبعض الميميّْزات الميحدَّدة في موووع ما>> 
الخيطوة الأكلى في مسعىى التقيًيم . التي تسمىحي بإجراءً كصفو كىمّْيٍّ لمىعارؼى أك قيدراتو أك كفاءات تلميذ ما

   .<<ىا كتأكيلًهاػم جمعً المعلومات كتنظيمً ػالبيداغوجيٌ الذم يتمثَّلي ؼ
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

كقياسي التعلُّم يستعملي مظاىر التَّعلُّم . لا تٯيكني أف يكوفى قياسي التَّعلُّم إلاَّ تقريبيِّا، كغتَى ميباشر: قياس التعلٌم
 كمن ثََّ فقياسي تعلُّمو ما يعتٍ ...كالسُّلوؾ القولرٌ أك غتَ القىولٌر على أساس أنَّو دليله أك أمارة على التَّغتَُّ الداخًليٌ 

ميلبحظةى السُّلوؾ الذم يديؿُّ على حيصوؿ ىذا التَّعلُّم، كييعطي لنا بياناتو عن نوعيتًو كمدىل اتّْساعًو، ثََّ التَّجميع 
لبحظة

ي
(  Pédagogie : Dictionnaire de concepts clés). كالتَّعبتَ كمّْيِّا عن نتيجة ىذه ات١

دَّدةن بشكلو . 1: يقتضًي القًياسي : ميقتىحيات القًياس أف تكوفى الأشياءي، أك بعبارةو أدؽٌ، خواصُّ ىذه الأشياء ت٤ي
كيجود قاعدة . 2؛ (تعريف قابل للميلبحظة)كاضحو كفي حيدكد الإمكافً بوساطة سيلوؾ أك تًٝات قابلة للميلبحظة 

ي كيفية إسناد عدد لكلٌ شيء . تيبتُّْ
 . أمَّا التقييمي فلب، كخاصة في العلوـ الإنسانية،على العيموـ ت٬يىسَّدي القًيىاسي بالضَّركرة بعدد لأنَّو كىمّْيٌ : تػىقٍيًيم/ قياس

 
ػة  Value Valeur القًيمى

  .<<القيمة ميعتقده راسخه في النفس يؤثر في مواقف الفرد >>
التي تتكوَّفي لدىل الفرد إزاءى موووع أك شيءو أك حدىث أك قحيٌة  [أم المواقًف]مجموعي الاتّْجاىات >> 

ةي تىكوينً  [الموقف]كيػىعٍني ىذا أفَّ الاتّْجاهى . الرَّفٍض كالميعاروة [بػ]ميعيَّنة إمَّا بالقىبوؿ كالميوافقة أك  ىو كىحٍدى
  <<.الصّْدؽ، الأمانة، الوىلاءي للوطن، تحمُّل المسؤكلية، الشجاعة الأدبية: من أمثلة القًيىم. القًيمة

 (ت٤مد السيد علي. د)
هـ من الميعٍتػىقىدات، كااراء الميتعلّْقة بمرجعيَّات ميجرَّدة أك بمبادئ، أك معايير سيلوكية، أك نىماذج من >>  نظا

، كتفحًيل معاييًرى كنماذجى من [بالفًعل أك بالتَّرؾ]القًيىمي تيعبػّْري عن أحكاوـ خيليقًيَّة كأكامر . أجلً غاياتً الحياة
  .<<إفَّ كلَّ ما يهمُّنا تحقيقيو بشكلو أساسيٌ، ككلَّ ما ييعطًي للحياةً مىعننى نعيدُّه قيمةن . السُّلوؾ
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(Klinger عن Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
 .<<عناصًري ميؤسّْسةه للأختؽ. مبادئي يقويـ الميجتمعي كالأىفٍرادي انطتقنا منها باخٍتًيارات>> .

(Pédagogie : Dictionnaire des concepts clés )
  .<<ميعتىقده دائمه ييحكىمي بوساطتًو على كسيلةً أك غايةً عملو ما بأنَّها مىرغوبه فيها أك مرغوبه عنها>> 

(Rokeach )
مجموعةه من المىعاييًرً كالمىقاييسً المىعنويَّة بينى الناس، يتَّفًقوفى عليها فيما بينىهم كيتَّخًذكفى منها ميزاننا >> 

 .<<يىزنًيوف بوً أعمالىهيم، كيحكيموفى بها على تىصرُّفاتًهم المادّْيَّة كالمىعنىويَّة

 (سيد أتٛد طهطاكم. إبراىيم ت٤مد الشافًعي عن د. د) 
 .<<مًقياسه أك ميستػىونل أك مًعٍياره، نستىهدًفيو في سيلوكًنا، كيينظىري إليوً على أنَّوي مىرغيوبه فيوً أك مىرغيوبه عنو>> 

 (سيد أتٛد طهطاكم. ت٤مد إبراىيم كاظم عن د. د) 
مجموعةه من الأىداؼً كالميثيلً العيليا، التي تيوجّْوي الإنسافى، سواءه بعتقتًو بالعالىم المادّْمٌ أك الاجتًماعيٌ >> 

  .<<أك السَّماكًمٌ 

 (سيد أتٛد طهطاكم. ت٤مد ات٢ادم عىفيفي عن د. د)
. (ميثيل عيليا)مىثل أعلى : ميرادؼ

ثّْلي بالنسبةً إلينا شيئنا ما؛ فالطَّعاـ . القًيمةي نقيضي اللبَّميبالاة: بياف فهي موجودة حاضرةه تٔيجرٌد أف تيصبحى الأشياءي ت٘ي
عيمومنا حًلّّ طيب، لا يطرحي أمٌ ميشكلة، لكن تٔيجرَّد أف يتعلَّق الأمر بلحمً ات٠نًزير أك اتٞيًىف أك ات٠مر بالنّْسبةً إلينا 

سلًمتُ
ي
ا ما. ..مىعشىر ات١ لًٍي سيلوكن يعتىقدات كبالإتٯاف. تتدخَّلي القًيىم كت٘ي

يرل أفَّ تَّٙة ( Rokeach)فػ. فالقًيىمي ميرتبطةه بات١
يعتػىقىدات

موجود أك غتَ موجود، أك صحيحه أك : ؛ ت٨والميعتػىقىدات الوصٍفيَّة أك الويجودًيةٌ. 1: ثلبثةى أنواعو من ات١
ىذا : ؛ ت٨والميعتىقدات الإلزامية. 3حسن أك قبيح، أك جيّْد أك ردمء؛ : ؛ ت٨والميعتقدات التَّقيًيميَّة. 2خطأ؛ 

يـ بو، كذاؾ لا ينبغي القياـ بو تصنيفو آخىر تَّٙةى ت٪ىىطافً  كحسب. كالقًيمةي ميعتقده من النَّوعً الثالث. ت٬ًبي القًيا
يحىسَّة خاصَّة، تتعلَّقي بذات الفرد؛ مثل. لقًيىم الميجرَّدةكا (ات١لموسة) القًيىم الميحىسَّة: رئيساف من القًيىم

: فالقًيىم ات١
يجرَّدة فليس ت٢ا ارتباط كًجداني .. .اتٞزائر كطتٍ، عوض الوطن عيمومنا، كعائلتي عوض الشُّعور العائليٌ 

أمَّا القًيم ات١
أفَّ كلَّ قيمة تتجلَّى ( .Lavelle, L )كيرل. مع الفرد؛ ت٨و ات١كًسيك، أك عائلة رجل من الإسكيمو بالنسبة للجزائرم

لكنٌ توافير قيمو ما لدىل شخص (. .Reboul, O )فالشُّعور ىو مادَّة القيمة كاتٟيكم شكليو. في شيعورو ييصدَّقيو حيكمه 
ارساتو  ا من خلبؿ تصديقً ىذا الأحكاًـ في ت٦ي بعينًو لا تٯيكني أف يثبيتى فقط من خلبؿً الأحكاـ التي ييصدًريىا، كإت٪َّ

. اليومية
. 1: أفَّ القًيىم نوعاف بالنَّظر إلذ مصدرت٫ا( Legendre )يرل. مصدري القًيىم الأساسيٌ ىو الدين: الدٌين/ القًيىم

.  كىي التي أنشأىا الفردالقيم الفردية؛. 2؛ كىي ميستمدَّة من الوحي الذم أكحىى ا﵁ بو إلذ أنبيائو؛ القًيم الدينية
يسلمة إذا لد نقيل كيلٌها ىو الدٌين، كأفَّ القيم التي ترفيضيها 

تمعاتينا ات١ لكن يبديك أفَّ مصدرى جيلّْ القيم التي تتبنٌاىا ت٣ي
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فقد تبدك بعض القيم أكَّؿ كىلة بأف نػىبػٍعىها ليس الإسلبـ، كقد يكوف الأمري كذلك، لكن قد تتٌفق . تتعارضي معو
على أفَّ ىيناؾى من يرل أفَّ مصدرى القًيىم ىو الفرد؛ كىو رأم السٌفسطائيًّْتُ اليوناف، كمن يرل أفٌ . مع ركحو كمبادئو

افظي عليها ليقيها كت٭ي يجتمع؛ فهو تٮى
  (ت٤مد مينتَ ميرسي. د) .مصدرىا ىو ات١

يػّْزي القيرآف الكريم بتُ نوعتُ من القًيىم: القرآف الكريم/ القًيىم القًيىم الإت٬ابية التي ييشجّْعيها كيدعو إليها؛ كأطلقى : تٯي
اربتًها بسببً ما يتًتَّبي عن تىفشيها من فساد (المىعركؼ)عليها اسمى  ؛ كالقيم السلبية التي ييناكًئيها كيدعيوا إلذ ت٤ي

جتمعات كاندثارىا؛ كأطلق عليها اسمى 
ي
(. المينٍكىر)ات١

تمعو إلذ آخر: الميجتمع/ القًيىم كمصدري ات٠ًلبؼ يرجعي إلذ اختلبؼ . القًيم ميرتبطةه بآّتمع؛ كىي تٗتلفي من ت٣ي
تمعو  يعتىقد كإلذ اختلبؼ الإطار اتٟىضارم الذم ينتمي إليو كلُّ ت٣ي

غتَ أفَّ تَّٙةى قًيىمنا عات١ية؛ مثل قًيم الرتٛة كالعدؿ . ات١
؛ فلب يستطيعي أفَّ فهي تيهيمًني عليو؛ فهي، كإفٍ كانت تصدير عنو، لكنٌ القًيىمى تىسٍميو عن الميجتمع. ..كالتَّساميح

تضعيف كتتضاءؿ كلكنَّها لا تندثر، اللهيمَّ إلاَّ إذا حلَّت ت٤لَّها  يتصرَّؼ فيها بالتَّحوير أك الإلغاء بسيهولة، فهي قد
يعتىقد

.  أك ضيعٍفًوقيمه جديدة تبعنا لتىغتَُّ ات١
يجرَّدة: التعليم/ القًيىم

يجرَّدةً قًيمنا . لا ينبغًي للتَّعليم أف يقتصًر على القيم ات١
إفٌ ىدفىو ىو أف ت٬على من القيىم ات١

في  (موضوعيِّا)ك (عادلان )ىدفيو ىو أف ييصبًحى كلُّ متعلّْم  (ركح النَّقد)أك  (العدؿ)فتعلُّم . ملموسة لدىل كيلّْ ميتعلّْم
فات١صادر (. .Reboul, O ).كلا تعليمى بدكفً قًيىم؛ أم من غتًَ فًكرةً أفَّ تَّٙةى شيئنا أفضلي من الآخىر. أحكامو كتصرُّفاتو

دّْدي منذي البدء الغايات  ا القًيىم التي تٖي يحتوىل التعليميٌ، كإت٪َّ
جتمع أك الطَّالب أك ات١

ي
الأكلذى لأىداؼ التًبية ليستً ات١

جتمع كالطالب أك الثقافة، كالتي تتدخَّلي في تٚيعً مراحل تصميم عملو تربومٌ ما
ي
تعلّْقة بات١

ي
ثَيَّ إفَّ (. D’Hainaut ).ات١

جتمعات التي للدّْين فيها كىقٍعه كبتَ على النُّفوس
ي
تٍمه، كخاصَّةن في ات١ يجتمع أمره حى

فكيلُّ تٕاىيلو . تػىبػىتٍّْ ات١درسة لقيم ات١
يتوسّْط أك البعيد

يػىتًٍُ ات١ ىدى
جتمعً تتًتَّبي عنو ريدكد فعل آنية أك على ات١

ي
يّْز الغثَّ . لقيىمً ات١ غتَى أفَّ ات١درسة ينبغًي أف ت٘ي

جتمع
ي
كما ت٬بي عند تٖديد السياسة التًبوية بيافى التًتيب السُّلَّمي للقيم . عن السَّمتُ في القيم التي يتبناىا ات١

  (D’Hainaut)الأساسية، 
، تتفرَّعي عنها أيخريات ميتعدّْدات؛ كيبدك أفَّ : سيلَّمية القًيىم القيىمي ذاتي طبيعة سيلَّمًيَّة؛ فهناؾ قيمه تٖتلُّ أعلىى ات٢ىرـ

تًتّْبة عن ىذه القيمة الأيكلذ من إتٯافو 
ي
أكلذى القيم كأعلبىا ىي قيمةي الإتٯاف با﵁؛ ثََّ تىردًي بعدىىا بالتًتيب القًيم ات١

كعن ىذه القيم تتفرَّعي قيمه أيخرىل بعضيها يتعلَّقي بالعقيدة كبعضيها يتعلَّق . بات١لبئكة كالكيتيب كالرُّسل كاليوـ الآخىر
عاملة

ي
.  بالعبادة كبعضيها يتعلَّق بات١

يتعلّْم لا يقًلُّ أت٫يَّةن عن ات١علومات كالأفكار التي نيزكّْديه ّٔا، لأفَّ القًيىمى طاقاته  >> :كويفة
إفَّ تكوين القًيم لدىل ات١

قّْقيها، كتكوفي  ىرغوبي فيها لدل ات١رءً، فإنَّو ينطلًقي إلذ العملً الذم ت٭ي
للعمل، كدكافًع للنَّشاط، كمتى تكوَّنتً القًيىمي ات١

سيد . إبراىيم ت٤مد الشافًعي عن د. د). <<الذم نيقيّْمي بو ىذا العمل، لنرل مدل تٖقيقًو ت٢ا تٔىثابةً ات١رجًعً أك ات١عًيارً 
حيثي إفَّ القًيىمى تػيؤىثّْر على اختيارات الفرد كعلى : التَّوجيو. 1: كلعلَّ أىمّْ كظائف القًيىم ما يلي. (أتٛد طهطاكم

ا. 2الإقباؿً على العمل بشكل حاسم؛  جتمعً : استًقرار اتٟياة الاجتماعية كتوازينهي
ي
يمًنةى على ات١ يهى

حيت إفَّ القًيىم ات١
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التَّقييم؛ حيثي تػيتَّخذي القًيىمي مىعايتَى لتقيًيم الأعماؿ كالتَّصرُّفات . 3كثتَنا ما تكوفي عاملبن من عواملً توازينو كاستًقراره؛ 
 حيث تىعملي القًيىم على توحيد الرُّؤىل باقتًاحً أيسيسو نىظرية تػيتَّخذي ؛تىكوين كىحدة ثىقافية. 4كالأشخاص كالأشياء؛ 
.  مراجعى ت٬رم التَّقيُّد ّٔا

 
 Instrumental value Valeur instrumentaleالقًيمىة الأىدىاتػًيَّة 

  .<<غايةه تيعدُّ أداةن أك كسيلةن لتًىحقيقً غاياتو أيخرىل أىعٍلىى كأىكٍسىع>> 
 .<<كىسيلةه أك مىساره يىسمحي ببًيلوغً قًيىمو أيخرل تبدك غاياتو أك مىقاصًد مرغوب فيها>> 

(  Dictionnaire actuel de l’éducation )
  . <<[كأعلى]قيمةه تيعتبري كسيلةن لًلىاياتو أىبػٍعىد >> 

 (سيد أتٛد طهطاكم. فوزية دياب عن د)
 

ات١وضوعيَّة كالاستًقلبؿ كالوىفاء قًيىمه أداتيٌة لأفَّ كلَّ قيمةو منها تيتيحي تٖقيقى قًيىمو أخرل نًهائيَّة؛ فات١وضوعية : أمثلة
ضركريةٌ لتحقيق قًيىم العدؿ كالإنصاؼ كاتٟقٌ؛ كالاستقلبؿي قيمةه أدىاتيًَّةه ضركريةٌ للسَّعيً من أجلً تٖقيقً قيمو أيخرل 

. أىعلى منها؛ مثل اتًٞهاد في سبيلً ا﵁ بالنَّفسً كالنَّفيس
  

 To evaluate Evaluer (يػيقٌيّْػم)قػىيَّػم 

، أك مىسارو، أك حىدىث، أك ميؤسَّسةو  >> عىمىلية تػىقٍتىحًي تقديرى كتػىثٍمينى كإصٍدارى حيكٍمو قًيمًيٌ؛ أك منح شخصو
قيَّم يعنًي . انطتقنا من معلومات نوعية أك كىمّْيَّة، كمن مقاييسى دقيقة قصدى أخذً قرار [آخىر]أك أمَّ شيءو 

قيَّمى . ييتيحي أخذى القرار بإحكاـ فيما يتعلَّق بالميبادرات ااتية [بشكل]فػىهٍمى كتسليطى الحَّوء على التَّصرُّؼ 
   .<<إجراء ميوازنة بين النتائج الحاصلة كالنتائج المينتظىرة [أيحنا]يعني 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  .<<إصدار أحكاوـ قًيميَّة أك إسنادي قًيىمو لأشياءى أك لأشخاصو كفقى شرطو أك مجموعة من الشُّركط>> 

(Nadeau )
للدٌلالة على تقدير قيمة شيء ما؛ فقد كرد  (تىقيًيم)كات١صدرى  (قيَّمى )أقرٌ ت٣مع اللغة العربية استعماؿ الفعل : بياف

عجم الوسيط ما يأتي
ي
؛ كانطلبقان من ات١عتٌى اللغوم الذم مينًح ت٢ذه (مج. )قدَّر قيمتىو: الشيءى تػىقٍيًيمان  (قيٌم): في ات١

ينتىجات انطلبقان  (قيٌم)الكلمة 
اشتىققنا ات١عتٌى الاصطلبحًي؛ كىو إصدار حيكم قًيميٌ في شأف مىسار أك مينٍتىج من ات١

. من ميعطىيات دقيقة ككىفٍقان لًمقاييس أك شركط ت٤دٌدة
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 Extracurricular book Ouvrage parascolaireالكًتاب شًبٍو المىدرىسًيٌ 

كثيقة مىطبوعة تيكىمّْلي الكتابى القاعدمٌ؛ يىستعمليو الميتىعلّْموف ومنى مىسىار التعلُّم، كخارجى الحىرىـ >> 
  .<<المدرسيٌ، ختؿى سنةو دراسية أك عدَّة سنوات

 [كخاصٌة]ميعدّّ كأداة للمراجعة كالدَّعٍم، كاقٍتًناؤيه كثيرنا ما تىشعير العائتت بأنَّو وركرمٌ  [كتابي ] >>
  .<<كراريس العيطلة كحوليات الامتحانات، كغيرىا

(Dictionnaire encyclopédique )
سّْد مقاصد أك أىدافنا عامَّة معدكدة من أىداؼ منهاج رتٝيٌ . 1: يتميػَّزي الكتابي شبوي ات١درسيٌ بأنَّو: الميميّْزات ت٬ي

يستوىل كتقويتو. 2قيدى الاستًعماؿ؛ 
يقتًحًي أعمالان تطبيقيٌة كثتَة تكوفي . 3خارجى اتٟصص الرتٝية؛  يػيتَّخذي لدعمً ات١

ت٬رم استعماليو من غتَ توجيوً . 5ييؤلَّف كىفقى منهجية تيتيحي التعلُّمى الذاتٌي؛ . 4ميرافىقة، في كثتَ من الأحياف، تْلوؿ؛ 
. لا ييرافىق بدليل، كيػيقٍتػىتٌى بشكلو اخٍتيارمٌ . 6ات١ؤلّْف أك الأستاذ؛ 

؛ أت٫ها: الووائف حيثي يأتي لييكمّْل الكتابى : الوويفة التٌكميليٌة. 1: يؤدّْم الكتاب شبوي ات١درسيٌ عدَّةى كظائفى
تويات كنشاطات ميوازيًة، كإمٌا باعتمادً منهجية تيتيحي التعلُّم الذاتي الذم يىسمىحي للميتعلّْم أف  القاعدمٌ إمٌا باقتًاحً ت٤ي

توياتو كنشاطات تستهدؼي دىعٍمى كتػىثٍبيتى التعلُّمى الذم : كويفة الدَّعم. 2يستطلعى آفاقنا جديدة؛  حيثي يقتًحي ت٤ي
توياتو كنشاطات تستهدؼي تذليلى : الوويفة العتجًيٌة. 3. ييتيحيو الكتاب القاعدمٌ  حيثي يأتي ليىقتًحى ت٤ي

ضي سبيلى التعلُّم بوساطة شركح تعتمدي مىبٍدأى التٌبسيطً كالتمثيل كالتدرُّج في ميعاتٞة ات١ادٌة؛  . 4الصعوبات التي تػىعٍتًى
يتدرّْجة في الصعوبة : الوويفة التطبيقية

حيث يقتًحي عددنا كبتَنا من التمارين كالنشاطات كالأعماؿ التطبيقية ات١
.  ميرافقىة بتوجيهات كحيلوؿ
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يخصَّصة)كىي دفاتر استهلبكية : دفاتر التمارين شبو المدرسية
تعلّْم في الفضاءات ات١

ي
تشتملي على  (يكتيبي فيها ات١

 .ت٘ارين كنشاطات ميتدرّْجة كىفقى مًنهاج رتٝيٌ سارم ات١فعوؿ

 
 Text book Manuel scolaireالكًتاب المىدرىسًػيٌ 

يَّفة ميعدَّة خًصّْيصنا لتسٍتعماؿً ومن >>  كلُّ كتاب ييجسّْدي مًنهاجنا دًراسيِّا بًعىرضً ميحتىويات ميهىيكىلة كميكى
   .<<المىسار التَّعلُّمًيٌ التعليميٌ 

كسيلةه مىطبوعة كميهىيكىلة ميعدَّة لتسٍتًعماؿ في مىسارً التَّعلُّم كالتَّكوين الميتػَّفىق  [المىدرسيٌ ]الكًتابي >> 
 .<<عليو

 (Richaudeau, F.) 
ا من أجل أف تندرجى ومنى مسارً التعلُّم بيليةى تحسين >>  الكًتابي المدرسيٌ أداةه مىطبوعة ميهىيكلةه قصدن

  .<<نيجوعًو

(Rogiers, X. )
كيلُّ كتابو مىطبوعو ميوجَّو للتٌلميذ، ييمكني أف ترتبطى بو عدد من الوثائق السَّمٍعًيٌة البىصىرية ككسائل >> 

بيداغوجية أيخرل، يقوـ بميعالجةً مجموعً أك أىمٌ عناصر البرنامج الدّْراسيٌ لسنة أك عدَّة سنوات 
 .<<دراسيٌة

(   Dictionnaire actuel de l’éducation )
كما ييشيري إليو " بين الأىيٍدًم"إنَّو ميعىدّّ لكي يكوف دائمنا . الكًتابي المدرسيٌ نمطه خاصّّ من الكيتيب>> 

ييعرىضي بالكيفية التي . ، كيشتملي على أىمّْ ما ينبلًي أف ييعرىؼ في شأف مادَّة من الموادٌ [في الفرنسية]اسميو 
يستنًدي على برنامجو كييقدَّـ في شكلً ديركس مع . في أقصىى درجاتوً [الميستىعمًلين]تجعىليو في ميتىناكىؿً 

ميوىوّْحات كأشكاؿ بيانية كخرائط ميرىافىقة بقواعد كأمثلة كتمارين متبوعة في بعض الأحياف القليلة 
 .<<بحيلوؿ

( Dictionnaire de pédagogie )
يختصُّوف نوعتُ أساسيتُ من الكيتيب ات١درسية: النوع

يػّْزي ات١ كضًمن : الكيتب المدرسية ذات التَّدرُّج المينتظًم .1: تٯي
ىذا النوع من الكيتيب تيقدٌـ ات١علوماتي مينظَّمةن كفق ترتيب سيلَّمًيٌ في شكل فيصوؿ كديركس تشتملي على التَّمهيد 

المصادر . 2كىي أدكاته إجبارية للتٌعلُّم تيرفقي، في الغالب، بدليل ات١علٌم أك الأستاذ؛ . كالتَّحصيل كالدَّعم
نتظًم: كالمراجع

ي
إفٌ ات١صادر كات١راجع تزخىري بات١عارؼ التي . كتيؤدّْم دكرى تىكميل الكتاب ات١درسيٌ ذم التدرُّج ات١

يتعلّْم في أيةٌ تٟظة قصدى تكميل أك إثراء معلومات أك توضيح مسألة
كىذا النمط من . ..تٯيكني أف يرجعى إليها ات١
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ا للتَّعلُّم طالعة كالنُّصوص كالقواميس ككتب القواعد . الكيتب لا يستدعي، في الغالب، تنظيمن
ي
مصادرى كتيعدُّ كيتيب ات١

. مراجعك
قاييًس، إذا أيريدى أف يكوفى : الشركط

ى
مهمَّةي الكتاب ات١درسيٌ بالغة الأثر؛ لذلك ت٬بي أف يستجيبى لعدد من ات١

الاشتماؿ على . 2عرض ات١فاىيم كفق تدرُّج مينتظًم ييراعي تٕزئة ات١ادٌة إلذ كحدات تعلٌمو ميتوازنًة؛ . 1: ناجعنا
يسهّْلبت التّْقنية؛ مثل

. 3 للميصطلحات أك أتٝاء الأعلبـ أك ا﵀تويات ات٠اصَّة؛ ةالألف بائيالفهارس، كاتٞداكؿ : ات١
 كالرسوـ البيانية كالأشكاؿ كات٠رائط ،الصُّوىر كالرسوـ)الاحتواء على ميسهّْلبت التعلُّم؛ مثل ات١وضّْحات 

تويات تتميػَّزي باتٟداثة كالوىجاىة كالصّْحَّة العًلمية، على أف تيعرضى ميكيَّفةن مع . 4؛ (...كالنَّماذج الاشتماؿ على ت٤ي
تعلّْمتُ بأبعاده الركحية كالثقافية كالاجتماعية كالاقتصادية؛  

ي
يط ات١ التَّوافير على درجة كبتَة من القابلية للقراءة . 5ت٤ي

. التوافير على درجة من اتٞاذًبية كسيهولة الاستعماؿ. 6من الناحيتتُ اللغوية كات٠ىطّْيَّة؛ 
تعلّْقة : الوويفة العًلٍمية. 1: يؤدّْم الكتابي ات١درسي عدةى كظائف، أت٫ها: الووائف

ي
كتتمثَّلي في نقل ات١عارؼ ات١

يناسبة لسنّْ 
يتعلّْمتُ كفقى مقاييسً الصّْحَّة كالتَّدرُّج، كبناءن على غربلة تسمحي بانتقاء اتٞيرٍعات ات١

بات١واد الدراسية إلذ ات١
تعلّْمتُ

ي
، كإمَّا (إذا تعلَّق الأمر بات١واد التي تستلزـ ذلك؛ كاللغة كالرياضيات)كالتدرُّج إمَّا أف يكوفى إًلٍزامًياِّ قىسٍريًِّا  .ات١

دَّدنا؛ مثل اتٞيغرافي)أف يكوف حيرِّا   ,Seguin)؛ ( كالنُّصوص الأدبيةاإذا تعلَّق الأمر تٔواد لا يستلزـً عرضيها تدرُّجنا ت٤ي

R.)  ،كنقوؿ إفٌ الكتاب ات١درسيٌ ينقيل ات١عارؼى إذا كافى ييتيحي للميتعلّْم اكتسابى ميعطيات خاصٌة، كمفاىيم، كقواعد
ا ينبغي أف يتجاكز . ..كتراكيب، ككقائع كميصطلحات كالاكتساب لا ينبغي أف يتوقَّف عند ات١عرفة البحتة، كإت٪َّ

كتَّٙة . كىذه الوظيفة من أىمٌ كظائف الكتاب ات١درسي: كويفة ىيكلة كتوجيو التعلُّم. 2ذلك إلذ تنمية كفاءات؛ 
لًيَّة للويصوؿً إلذ اتٞانب النظرمٌ؛ ب (ا: أكضاعه تتعلَّق بتنظيم التعلُّم؛ أت٫ُّها ( الانطلبؽ من تٕربة التلميذ العىمى

الانطلبؽ من التمارين التٌطبيقية في  (اتٞانب النظرمٌ إلذ التمارين التَّطبيقيٌة كمراقبة التَّحصيل؛ ج الانطلبؽ من
اه التَّصميم النَّظرمٌ؛ د لبحظة كالتحليل؛  (ىالانطلبؽ من العرض إلذ الأمثلة؛  (اتَّٕ

ي
الانطلبؽ من الأمثلة في اتٕاه ات١

الكتابي ات١درسي لا ييرادي بو استيعابي عدد من ات١عارؼ فحسب : كويفة تنمية القيدرات كترسيخ الكفاءات. 3
ا ييراد بو أيضنا كبالدَّرجة الأكلذ تنمية القيدرات كالكفاءات؛ كيتجلَّى الاىتماـ الثَّاني ىذا من خلبؿ النشاطات  كإت٪َّ

يختلفة التي يقتًحيها؛ 
إذ يقوـ الكتاب ات١درسيٌ بتنظيمً كتوجيو إدراؾ كفهم : كويفة توجيو التعلُّم. 4كالأعماؿ ات١

نشاط التلميذ اتٟيرٌ ( التَّكرار كاتًٟفظ كتقليد النَّماذج؛ ب (ا: التلبميذ للعالد ات٠ارجي؛ كيتمٌ ذلك من خلبؿ
كتقتضي عرضى عددو كافرو من النشاطات ّٔدؼً إت٧ازىًا بيغيةى تثبيتً : كويفة دىعم الميكتىسبات. 5. كالإبداعًيٌ 

يكتىسبات ات١عرفية كتنمية القيدرات كالكفاءات؛
كتتجسَّد في اقتًاح سىنىدات التَّقيًيم : كويفة تقييم الميكتىسبات. 6 ات١

كويفة . 7 .(.Seguin, R )التكويتٍ أك التقييم الذاتٌي في شكل نشاطات تسمحي تٔيراقبة تنمية القيدرات كالكفاءات
كتسبات السابقة في أكضاع جديدة، كفي مسار ميزدكجً" تشغًيل"كتتمثَّلي في إعادة : إدماج الميكتسبات

ي
 (ا: ات١

يمارسة البػىعٍدًيَّة في ات١ادٌة 
يمارسة القىبٍلًيَّة بات١عارؼ كإجادة ات١

الإدٍماج العىمودمٌ؛ كيتمثَّل في ربطً ات١عارؼ كإجادة ات١
ختلف (كالواحدة؛ ب

ي
يكتىسبة خلبؿ دراسة ات١واد الدراسية ػالإدماج الأيفيقي؛ كىو استغلبؿ القيدرات كالكفاءات ات١

ة ات١
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ختلفة؛
ي
تعلّْم للبحث عن : ة المرجعػكويف. 8 .(.Rogiers, X )ات١

ي
حيثي يػيتَّخذي الكتابي ات١درسيٌ مرجًعنا يرجعي إليو ات١

  ...ات١علومات الصَّحيحة كالدَّقيقة، سواء كانت تركيبة كيماكية أك قاعدة ت٨وية أك تقنية من تقنيات التعبتَ
مارسة البيداغوجية؛ فهو: الأىميَّة

ي
تىويات التعليم؛ . 1: للكتاب ات١درسيٌ أت٫ية قيصوىل كأثر كبتَ على ات١ دّْد ت٤ي . 2ت٭ي
يتجاكزي بآثارهً آثارى البرامج الدراسية؛ فقد أثبت البحوث . 3يظىلُّ ات١صدرى الأساسيٌ للتَّعلُّم في تٚيع مراحل التعليم؛ 

لية تتوقٌف بشكلو كاسع . 4بأفَّ نوعية التعليم تتحسَّن بإنتاج كنشر كيتيب مدرسية جيّْدة؛  يدرّْستُ العمى
ارسة ات١ ت٦ي

تُ للميدرّْستُ)يعرضي تقسيمى ات١ادٌة . 5؛ (أم الكتاب ات١درسي)على طرائق التعليم   ,De Corte )...(كىو دىعٍمه تٙىً

E.) 
 العناصر التي تيكوّْف الدٌرس أك الوحدة التعليميٌة في الكتاب ات١درسيٌ ىي في :ىيكلة الدرس في الكتاب المدرسيٌ 

كضيركبي . التمهيد؛ كىو عينصيره ييتيح الدخوؿ في جوٌ الدرس، كيهدًؼ إلذ جلب اىتماـ ات١تعلّْمتُ. 1: الغالب
التحصيل؛  كىو عنصر . 2. الأسئلة، كاللَّمحة التٌارتٮيٌة، كالنٌادرة، كإثارة ميعضلة، كات٢زؿ: التمهيد متعدّْدة؛ منها

كيتجسٌد عرض ات١فاىيم اتٞديدة في الكتاب ات١درسيٌ في اقتًاح الشُّركح النظريةٌ . ت٬رم فيو عرض ات١فاىيم اتٞديدة
في شكل فًقٍرات تتخلَّليها العناكين كالعناكيني الفىرعيٌة، كتقديم الأمثلة ككسائل الإيضاح كنصيوص الاستًاحة الذىنيٌة 

 . التطبيقات كالتمارين. 3. كاتٟىفٍز، كالإحالة على كسائل تعليميٌة أخرل
 

 Writing Ecriture الكًتىابىػة

نشاطه مدرسيٌ يهدًؼي إلى تعلُّم تقًٍنًيات رسم الحيركؼ كرىسٍم الكلمات من جهة، كإلى تعلُّم إنتاج >> 
  .<<نيصوص ذات دلالة تحتريـ القواعد اللٌلوية المًعيارية من جهة أيخرل

تىمٍثًيله مىلموسه للفًكر بًوىساطىة نظاـ من الرموز الخطّْيَّة الميتىواوىع عليها التي تستنًد إمٌا على  .1>> 
 نشاطه ميركٌب لإنتاج نيصوص، ذاتً .2. كسيلةي تعبًير تهدًؼي إلى  التَّواصيل. الأصوات أك على المعاني

    .<<الطاٌبىع الفًكرمٌ كاللّْسانًي معنا، يستدعًي مهارات التَّفكير كمهارات ليلويةٌ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  <<.مادَّة دراسية غايتيها تعلُّم رىسٍم الحيركؼ كالأرقاـ بشكلو كاعو كمىقٍريكء كسريع>> 

(Mialaret, G. )
 <<.نشاطه ميعقَّدي لإنتاج نصوص فًكرية كلسانية في آف كاحد، يقتحي مىهاراتً تػىفٍكير كمهاراتو ليلوية >>

( Legendre مات١كيست كآخركف عن)
يمارسة البيداغوجية، من ت٘يًيز الكتابة التي ييرادي ّٔا رسمي اتٟركؼ كالكلمات، أم ات٠طٌ، في إطار : بياف

لا بيدَّ، في ات١
يتعلّْمتُ سواءه كانيوا صغارنا أك كبارنا، عن الكتابة التي ييرادي ّٔا تدريبى ىؤلاء ات١تعلّْمتُ على إنتاج نيصوص 

تدريب ات١
. من تلًقاءً أنفيسًهم
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من غتَ الكتابة أم  (بات١عتٌى الواسع لكلمة عًلم)لا تٯيكني أف ت٭صيلى تعلُّمه مىنهىجيٌ كلا تقدُّـ عًلميٌ : التعلُّم/ الكتابة
ا ييصبحى الشَّخصي تٯيكني أف كلا . ت٦ارسة الكتابة كالتَّدكين إلاَّ تٔيمارسة الكتابة؛ كلذلك ربط القرآف الكريم ميتعلّْمن
يـ الَّذًم عىلَّمى باًلٍقىلىمً عىلَّمى الًإنٍسافى ما لىمٍ يػىعٍلىمٍ ﴿: التعلُّم بالقىلم؛ قاؿى تعالذى   الآية ػ سورة العلق. ﴾ اًقػٍرىأٍ كرىبُّكى الأىكٍرى

يّْز   3/5 فالكتابة؛ أم القيدرة على إنتاج نيصوص ميهيكلة كمينظَّمة سواء كانت علميٌة أك أدبية، ىي فقط التي ت٘ي
 .ات١تعلّْم عن غتَ ات١تعلّْم

ثّْلي فيو الكلمةى رمزه كحيده كغريبه عن النظاـ التَّصويرمٌ . 1: يوجدي نظاماف للكتابة>> :نًظاما الكًتابة ، الذم تٯي
ات١ثاؿي التقليدم ت٢ذا . ىذا الرمز يتعلَّقي بالكلمة كيلّْها، كمن ثَىَّ بالفًكرة التي ييعبػّْري عنها. الأصوات التي يتألَّفي منها
، الذم يهدؼي إلذ إعادةً الأصوات التي النظاـ الصَّوتي. 2. [غٍليفيَّةكأك الكًتابة ات٢ًتَي ]النّْظاـ ىو الكتابة الصينية 

الكًتابات الصوتية كتاباته مىقٍطىعية حيننا، كألف بائية حينا، أم كتابات ميؤسَّسة على عناصر . تىتوالذى في الكلمة
(  .Saussure, F ).<<غتَ القابلة للبختصار [أك القوؿ]الكلبـ 

الكتابةي العربية تفرَّعت عن الكتابة الألف بائية التي اختًعىها الفينيقيُّوف في القرفً ات٠امسى : أصل الكتابة العربية
. عىشرى قبلى ات١يلبد

 
   الكيتَّػاب

قًسمه خاصّّ يتولَّى فيو ميدرّْسه تعليم الصّْبية الكتابة كالقراءة كتىحفيظ القيرآف الكريم نىظيرى أىجرو يدفعيوي >> 
  .<<أكلياؤيىم

راد بالقًسم ات٠اصٌ أنَّو ليس عيموميِّا: بياف
ي
. ات١

تاتيب كالزكايا كانت ات١لبجئى الوحيدة التي تٞأت إليها الشُّعوب العربية كالإسلبمية أثناء حًقىب : تاريخ الكى
.  الاستًعمار ت١نحً أبنائها الصّْغار مبادئ القراءة كالكتابة كالعلوـ الشَّرعية

 
 Cahier de textes كراسي النُّصوص 

ٌـ اليوميٌة استعدادا . 1>>  كراسه فردمٌ خاصّّ يستعمليو تتميذي المرحلة التَّكٍميليَّة كالثانوية لتسجيل المها
كراس إجبارمٌ خاصّّ بكيلٌ قًسمو ميقسَّمه على حسبً الموادٌ الدراسيٌة، يقويـ كلُّ ميدرّْس . 2للدُّركس الميقبلة؛ 

بتدكين الأعماؿ التي أنجىزىا القًسم أثناءى الدرس بالإوافة إلى الفيركض المنزلية استعدادنا للدرس 
 .<<الميقبًل

كراس النصوص إجبارم في التعليمتُ ات١توسط كالثانوم، يسجٌل فيها الأساتذة يومياٌ ما يينجًزكنو من دركس، : بياف
يضطلع أحد تلبميذ القسم بوضعو في بداية كلٌ حصٌة بتُ أيدم الأستاذ كتسليمو إلذ الإدارة عقب انتهاء 

. اتٟصص اليومية
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وٍمًػيٌ   Cahier journal الكراسي اليػى

كرَّاسه خاصّّ بًميدرّْس التعليم الابتدائي ييسجّْلي فيوً يوميِّا جميعى الدركس كالنَّشاطات الميزمىعي >> 
  .<<إنجازيىا

يعطىيات الآتية: بياف
ض أف ييدكّْف ات١درس في الكراس اليومي ات١ يفتًى

النشاطات التي يينجًزيىا ات١تعلّْموف مثل . 1: من ات١
يستىهدفىة؛ . 2التعبتَ الشفوم كالقراءة كالرياضيات؛ 

ٌـ لكلٌ نشاط؛ . 3الكفاءة ات١ ات٢دؼ ات٠اصٌ . 4ات٢دؼ العا
يرادي بيلوغيو من خلبؿ اتٟصَّة

. ات١
 

 Laziness Paresse الكىسىػل

  .<<التَّثاقيل كالفيتور عمٌا لا ينبلًي التَّثاقيل عنو>> 
عجم الوسيط)

ي
 (ات١

    .<<نيفوره من الجيهد، كالنَّشاط كالعىمل>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

. تٖملي إلذ حدّْ اليوـ إت٭اءن خيليقًيِّا؛ فالكىسلي صفةه مذمومةه ميتػَّهىم صاحبيها (الكىسىل)ظلٌت كلمةي : بياف
. 2؛ (تٯيكني أف تكوف سببنا للكسل)العوامل الفيزيولوجية . 1: يرجعي الكىسلي ات١درسي إلذ أسباب: سبب الكسل

افع . 3الكىبٍت الوجًدانيٌ؛  برامج ككسائل تعليمية . 5طرائق تعليم تٕاكزىا الزمن؛ . 4كالاىتًماـ؛  (اتٟىفٍز)ضيعفي الدَّ
. غتَ ميناسبة

 
ػفىاءىة  Competency Compétence الكى

الكىفاءةي عًبارةه عن مجموعةو ميندىمًجةو من القيديرات تيتيحي بشكلو عىفٍوًمٌ إدراؾى كىوٍعو من الأكواع  >> 
  .<<كالاستًجابة لو بشكلو يتميػَّزي بالوىجاىىة نًسبًيِّا

(Rogiers, X. )
ىـ بشكلو  (Savoir-être)كحيسن التَّصرُّؼ  (Savoir-faire)مجموعي المعارًؼ كإجادة الميمارسة >>  تيتيحي القًيىا

 .<<ميناسبو بدكر أك كويفةً أك نشاط

 (D’Hainaut )
قيدرةه على التَّصرُّؼ بفىاعًلية في نىمطو ميحدَّد من الأكواع، قيدرةه تستنًدي على المعارؼ، كلكن لا تقتصًري >> 
  .<<عليها

(Perrenoud, P. )
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التَّجربة، كتتمثَّلي في حىصٍرً كحلّْ ميشكًلةو  [كبفحل]مىهارة ميكٍتىسىبة، بفحلً استيعابً معارؼى كىجيهىة >> 
   .<<خاصَّة

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
كالحًيازةي على الكىفاءةً يعنًي امتتؾى معرفة أك إجادة ميمارسة . الكىفاءةي تيمثّْلي ما يقدًري الفردي على إنجازهً>> 

كالفرد الكيفءي ىو من يػيثٍبًتي مىعرفتىو، أك الخبيري في ميدافو . ذات نوعية ميعتػىرىؼ بها، في مجاؿ ميحدَّد
 .<<ما

( Dictionnaire de pédagogie )
  .<<قيدٍرىةه في ميدافو ما، أك قيدرةه على إنتاجً ىذا التَّصرُّؼ أك ذاؾ>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
ٌـ ميحدَّدة>>    .<<خاصّْيَّةه إيجابية لدىل الفرد تيثبتي قيدرتىو على إنجاز مها

(Huteau, M. عن Dictionnaire encyclopédique )
هـ من المعارًؼ النَّظريةٌ كالإجرائية، المينىظَّمىة في شكلً صيورو >>  ذًىنيٌة عىملًيٌة تىسمىحي إزاءى عائلة  (خيطط)نًظا

  .<<من الأكواع، بالتَّعرُّؼ على مهمَّة ميشٍكًلة، كحلٌها بعملو ناجع

(Gillet, P. عن Rey, B. )
دَّد من الأكضاع بتجنيد عدد من ات١عارؼ: بياف  ...الكفاءةي ىي القيدرةي على التَّصرُّؼ بفاعلية في ت٪طو ت٤ي
كن، نقويـ عادةن بإدخاؿً ت٣موعة ميتلبتٛة من ات١واردً ات١عرفيٌة التَّكميليٌة من >> وعو ت٦ي فلًميواجهةً كضعو ما، بأحسن ت٧ي

فميعظىمي  (..).كىذه ات١عارؼ عًبارةه عن ت٘ثيلو للواقًع، قيمنا ببنائوً كخزنوً أثناءى تٕربتًنا كتكوينًنا  (...)بينًها ات١عارؼ 
نّْدي بعضى ات١عارًؼ؛ معارًؼ بسيطة كميتفرّْقة في بعضً الأحياف، كميركَّبة كمينتظًمة في شكلً  مارسات تقريبنا تٕي

ي
ات١

: كت٢ذا السبب مثلبن، ينبغًي توافير معلومات كاسعة من أجلً . شبكاتو في أحياف أيخرل
 ؛  فيو تٖليل نصمٍّ كإبرازً نيًَّاتً الكاتًب
  التًتٚة من ليغة إلذ ليغةو أيخرىل؛ 
  الاسٍتًدلاؿ من أجلً إقناعً ميرتابو أك خىصٍم؛ 
  بناء فرضية كإثباتها؛ 
  التعرُّؼ على ميشكلة عًلمية كحصرىا كالقياـ تْلّْها؛ 
  كشف فىجٍوىة في استدلاؿ ميتكلّْم؛ 
 اعًي .  ميفاكضة كقًيادة مشركع تٚى

نّْدي معارؼى  ا تستعمًلي، كتيدمًجي، كتٕي سّْديىا ىذه الأعماؿ ليست معارؼ كإت٪َّ  ,Perrenoud ).<<الكفاءات التي تٕي

P.)إذا افتًضنا أفَّ كتابةى رسالة إدارية كفقى ات١عايتَ ات١عركفة كفاءة؛ فإفٌ ىذه : اؿى الآتيػطً الأمر أكثر ىاؾى ات١ثػكلتبسي ؛
نيدى كاستعماؿى كإدماجى ثلبث فئات من ات١عارؼ رتبطة بكتابة الرسالة الإدارية . 1: الكفاءة تستدعًي تٕى

ي
ات١عارؼ ات١

ضبط عناصر الرسالة من تاريخ، كميرسًل، كميرسىل إليو، كموضوع، كمرجع، كعبارة استهلبؿ، كعبارة التحية )
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رتبطة باستعماؿ اللغة؛ . 2، (كتٖديد مكاف كلمٍّ منها في الصفحة. ..ات٠تامية، كإمضاء
ي
ات١عارؼ . 3ات١عارؼ ات١

رتبطة تٔوضوع الرسالة
ي
 ىي معرفة تقنية كتابة الرسالة فكتابة رسالة إدارية إذنا كفاءةه تيجنّْد عدَّة موارد معرفية. ات١

. الإدارية، كمعرفة اللغة كقواعدىا، كمعرفة موضوع الرسالة
 من أجل ميواجهةً كضعو ما في أحسن حاؿ ت٬بي علينا عيمومنا تٕنيد عدٌة مواردً >>: الكفاءة كميواجهةي كىوٍع

، كت٪اذجى . [البحتة]معرفية ميتلبتٛة كمتكاملة، من بينها ات١عارؼ  رَّدى إنشاء علبئق بتُ معارؼى الكفاءةي ليستٍ ت٣ي
، كإجراءات غتَ أفَّ مىلىكة . كالتَّكوين على أساس الكفاءات لا يىقودي إلذ إدارةً الظهر لاستيعاب ات١عارؼ. عمىلو

كثيق [ أمره ]فبناءي الكفاءات  (...) [ات١هًٍتًٌٍ ]معارؼى كثتَة لا تسمىحي، تلًقائيِّا، تٕنيدىىا في أكضاع النشاط اليومي أك 
. <<ات٠اصَّة بتجنيدً ات١عارؼ عن دًراية، كفي الزمن اتٟقيقيٌ، لصالح عملو ناجع [الذىنية]الارتباط بتكوُّف الصُّوىر 

(Perrenoud, P.) 
دُّدى التَّأىمُّلًيٌ الذم في ميتىناكىؿ كلّْ الناس، كحرَّؾى صيورنا >>  لا تيوجدي كفاءةه قارةه إلاَّ إذا كافى تٕنيدي ات١عارًؼ يتجاكىزي التًَّ

( .Perrenoud, P ).<<ميكوَّنىة [ذًىنية]

الكفاءة تيؤلّْف ت٣موعات ميهيكلة تنتظًمي عناصًريىا كتػىتَّسًق، كتتًتَّبي كفق ريتىبو سيلَّمًيَّة قصدى : طبيعة الكفاءة
هـ نػىفٍسًي  كليسى للكفاءة (...)الاسٍتًجابةً للمطالبً التي ينبغًي أف تػينٍجىز  حيثي تٯيكني أف : (بسيكولوجي)انسًجا

يمارسة، أك على الاستًدلاؿ، أك على صيوىر حسيٌة حىركية، إلخ
الذم ت٬عليها كحدةن . تشتملى على معارؼ أك إجادة ات١

ا غتَي ميتجانسة في ميكوّْناتها، ميتجانسةه في قصدًىا. ىو نفعيها، أم النشاطي الاجتماعيٌ التّْقتٌٍ الذم تيفضي إليو  .إنهَّ
(Rey, B. )

ا: الكفاءة خاصَّة تٔيجرَّد ما يتًمُّ تٖديد الكفاءة من خلبؿً . الكفاءة خاصَّةه دائمنا، أم إف حقلى إجرائًها ت٤دكد جًدِّ
ا تنطبق على كضعو أك على عائلة من الأكضاع ( .Rey, B ).كظيفتًها فهي خاصَّة، إذ أنهَّ

، لكنَّها لا ت٘تزجي ّٔذه ات١وارد، بل بالعىكس "كيجودى مىواردًى قابلةو للتَّجنيد"الكفاءةي تقتضًي سلفنا : الموارد/ الكفاءة
ها الوظًيفًيٌ قصدى عملو ناجع في كضعو ميركَّب ا . تيضيفي إليها عن طريقً التَّكفُّل بإحداثً تلبتٛيً كات١وارد ليستٍ مًلكن

دَّدة، ما ىـ في إمكافً كفاءات أيخرىل أف تقوىـ بتىجنًيدًىا خاصِّا لكفاءة ت٤ي كتٯيكني للكفاءةً أف تشتغًلى ىي نفسيها . دا
ا  نّْديه كفاءاته أكسىعي منها" مىوٍردً"ككأنهَّ ( .Perrenoud, P ).تٕي

يقارىبة عن طريق الكفاءات لا تتعارضي مع الثقافة العامَّة، اللهيمَّ إلاَّ إذا منحناىا توجيهنا موسوعًيِّا: الإيديولوجية
 ات١

(Perrenoud, P. .)في أف تيستىغلَّ إيديولوجيِّا؛ كقد يتجلَّى ذلك في التَّنائًي بشكل ميفرط عن ات١عارؼ ػغتَ أنوٌ تٯيك
ذات الطَّابع الثقافي أك اتٟضارم أك الوجًدانٌي، كالاقتصار على الكفاءات الوظيفية بدعوىل الاستجابة تٟاجات 

يجتمع كسوؽ العىمل
.   ات١

 ؛(.Perrenoud, P ).نظريِّا تقويـ الكفاءة بتجنيدً معارؼى ميعظىميها ميرتبطه تٔواد دراسية: الموادٌ الدراسية/ الكفاءة 
، كستظلٌ [الدراسية]تٕنٌد معارؼى ميعظميها يتعلَّقي بات١وادٌ  >>مػدة الارتباط بات١وادٌ الدراسية؛ فوػفالكفاءات شدم

تينظّْم [ الدراسية]كإذا كانت الكفاءات، في أغلبًها، ميرتبطةن تٔعارؼى خاصٌة بات١واد، فذلك لأفَّ ات١واد  (...)كذلك 
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تيها تىستىمًدُّ،. <<عالدىى الشغل كعالد البحث أيضنا أساسنا، مواردًىىا من مادٌة دراسية كاحدة؛ مثل  تَّٙة أكضاعه مىلىكى
نّْدي معارؼى . ..كتابة حكاية، أك تفستَ ثورة، أك بياف تٖوُّلات جيغرافية، أك تشريح أرنب تلفة، كإفٍ " مىوادّْيَّة"تٕي ت٥ي

ارسة مىنهجيٌة تشتًًؾ فيها عدده من ات١وادٌ، كمن الصُّوىر الذىنية كالتٌواصيليَّة الأكثر  كانت تٚيعنا تستدعًي إجادة ت٦ي
ا أكضاعي اتٟياة الكثتَة، . كتَّٙة أكضاعه أيخرىل ملكتيها تيستمىدُّ  من مواردًً عدد من ات١وادٌ الدراسية ات١عركفة. عموميٌة إنهَّ

ػ باستًثناء ليغة  ة بات١وادٌ ػكتوجىدي أكضاعه مىلىكىتيها لا تىستدعًي ات١عارؼى ات٠اصٌ . خارجى ات١درسة، في عالدى الشُّغل أك غتَهً
ىنٍشىإ التي تسب

مارسة ؽ التعليمػات١
ي
فإلذ أية مادَّة نلجأي عندما ننظٌم . ػ كترجًع فقط إلذ معارؼ ناتٕة عن التجربة أك ات١

( .Perrenoud, P) حفلى زفاؼ، أك نقويـ بتًكيض حصاف؟

 
ػفىاءىة الإدٍماجًيَّة   Compétence الكى

d'intégration 
 .<<كفاءة تيتًيح تجنيد عددو آخىر من الكفاءات>> 
يراسلة بوساطةً الرسائل من أجلً الإعلبـ كالتَّواصيل: " مثاؿ

نّْدي عددنا " التَّباديؿ كات١ كفاءةه إدماجًيَّة في ليغةً ات١نشإً، تٕي
:  من الكفاءات ات٠اصَّة

  ناسبة؛
ي
علومات ات١

ى
 انًتقاء ات١

  ناسبة
ي
؛ (...التاريخ، عبارة الاحتًاـ) تنظيم الرسالة كفق ات٢ىيكلة العامة ات١

  ؛ (أزمنة الأفعاؿ، كالركابط، كبيانات مكانيٌة كزمنية) ضماف الانسجاـ بتُ اتٞيمل
   يناسبة للميحتىول؛

فردات ات١
ي
 استعماؿ ات١

  ل صحيحة؛  بناء تٚي
  احتًاـ قواعد الإملبء؛ 
  عرض النصٌ على الصَّفحة بشكلو ميرضو . 

 
 Compétence الكىفىاءىة الخًتاميػة 

terminale 

كفاءة يىتًمٌ اكتًسابيها إثرى مىسارً تعلُّمو طويل نسبًياِّ؛ ىي الكفاءة الميستهدفة ختؿى سنة دراسية أك طور >> 
 .<< دراسيٌ أك منهاج محدَّد

 .ت٬رم تفريعي الكفاءة ات٠تًامية عادةن إلذ العدد الضركرمٌ من الكفاءات القاعدية: بياف

إثػٍرى دراسىة ميقرَّر السَّنىة الأكلذ من التعليم الثانومٌ في مادٌة الأدب كالنصوص يىصتَي ات١تعلًمي قادرنا على التَّعرُّؼ : مثاؿ
يّْزاتوً دّْدي أىمٌ ت٦ي . على النصٌ الشٌعرم اتٞاىليٌ من بتُ نيصوص تنتمي إلذ عيصور أيخرل، كت٭ي
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 Compétence de base الكىفىاءىة القاعديػة 

 .<<كفاءة يػيعىدُّ اكتًسابيها أمران وركرياِّ لميواجهة تعلُّمو جديد >>
. ت٬رم تفريعي الكفاءة القاعدية عادةن إلذ العدد الضركرمٌ من الأىداؼ التعلُّمية: بياف
 

 Linguistic competence Compétenceالكىفىاءىة اللسانية 
linguistique 

  .<<القيدرة على إصٍدارً جيمل ميطابقة لقواعد الللة كعلى تىميًيز الجيمل الصَّحيحة عن غيرىًا>> 
((Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Compétence transversale الكىفىاءىة الميستىعرًوىة 

 .<<كىفاءةه منهجيٌةه تتجاكزي إطارى المادٌةً الدراسية الواحدة لتًػىرٍتىبًطى بعدٌة مواد كعدٌة مجالات>> 
الكفاءة الاستعراضيٌة : مرادؼ

ملكة منهجية تٖليل نصٌ كفاءة استعراضية إذا كانت ىذه ات١لكة تيتًيح تٖليل شتٌى أنواع النصوص سواء : مثاؿ
. كانت أدبية أك سياسية أك تارتٮية أك غتَىا

يتَّصًلة بات١وادٌ >>الكفاءةي الاستًعراضيٌة : بياف
ما تلتقيافً عندى [الدراسية] شديدةي الارتباط بالكفاءات ات١ ، ذلك أنهَّ

ختلفة
ي
ىساعًي الأساسيٌة للتَّفكتَ القابلة للتَّحويل من مادة إلذ أيخرل فحىسب، . نيقطةً تقاطيع ات١واد ات١

ثّْلي ات١ ا لا ت٘ي إنهَّ
تعلّْم 

ي
ا تشميل أيضنا تٚيعى نقاطً التَّقاطيع الاجتماعية، كات١عرفية، كالوجًدانيٌة، كالثَّقافيَّة، كالنَّفسية اتٟىرىكيَّة بتُى ات١ كإت٪َّ

يطي بو  (.Perrenoud, P ).<<كالواقًع الذم ت٭ي

 
 Word Mot الكىلًمىة

  .<<لفظ منطوؽ أك مىكتوب، يتكوٌف من أصوات أك حيركؼ، يىديؿُّ على مىعٍننى ميستىقًلٍّ بًذاتوً>> 
 يتكوَّف من عدد من المقاطع كالأصوات، كيدؿُّ على شيءو أك فًعل أك حالىة الألٍسين من لًسافو عينصير . 1 >>

 .<<ارتبًاط داؿٍّ بًمىدلوؿ، يتألَّف من مىفهوـ كمن تاليًىة صوتيٌة، تتعلٌق باستعماؿ ىذه الكلمة. 2. أك صًفة
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

عٍننى ليسى باسٍمو كلا فًعل >>    .<<اسمه كفًعله كحىرؼه جاء لًمى
 (سًيبىوًيو)

الٌةي على مىعٍننى ميفردو بالووع>>    .<<اللفظةي الدَّ
 (الزت٥شرم عن حنفي بن عيسى)
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  .<<ما لا يىديؿُّ جيزٍؤيه على شيءو من مىعناه>> 
 (حنفي بن عيسى)

لًمىة المًفٍتاحية   Key word Mot clé/clefالكى

  .<<الكلمة التي تحتلُّ مركز الصَّدارة في النَّصّْ أك الجيملة>> 
ا من سًماتً النَّصّْ الخاصٌة >> عدده مىحدكده من الكلمات المىفاتيح يسمحي بفهم . كلمةه تىصفي كاحدن

 .<<المعنىى الرَّئيس في نصٍّ من النُّصوص
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

   .<<الكلمة التي تحملي المعنىى الأساسيٌ في الجيملة أك في النصٌ >> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

. من ميزات الكلمات ات١فًتاحية أنٌها تىتكرَّر ضًمن الفقرة أك النصٌ : ميزة
 ىو عمليةي توجيو الذىن إلذ شيء الانتًباهى إفٌ  >> :في النصٌ الآتي كلمتاف مًفتاحيتاف كيتًبىتا بات٠ط الغليظ: مثاؿ

فكأفٌ كظيفة الانتباه ىي توجيوي شيعور . ، فكلٌ إدراؾ لا بيدٌ لو من انتباهالإدراؾما، فهو مرحلة تٖضتَية لعملية 
يراد إدراكيو؛ فهو عملية عقليٌة تسبق الإدراؾ دائمان 

 .(نيلبحظ تىكرار كيركد الكلمتتُ مراران ). <<الفرد ت٨و ات١وقف ات١
 

 Faculty Faculté الكيلًيَّػة

  .<<كحدةه بيداغوجية في جامعة>> 
 (اليونًسكو)

   .<<كلية علوـ التربية: نىحو. مؤسَّسة من مؤسَّسات التعليم العالي العيمومية أك الخاصَّة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

ميؤسَّسةه من ميؤسَّسات التعليمً العالًي، ميلحقةه بجامعة، ميتخصّْصة على حسبً الفينوف البارزة >> 
  .<<الميدىرَّسة

(Dictionnaire encyclopédique )
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 ؿ
 
 

  Language  Langue اللّْسافي 

هـ من الرُّموز التَّعسُّفًيٌة  >> الميترابطة كالميتَّصًلة بعحًها ببعض كىفقى قواعدً النحو، بوساطتًو  [الاعتًباطية]نًظا
  .<<يقوـ أعحاء جماعة بتىمثيل الواقًع كالتَّواصيل فيما بينىهم

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
  .<<كسيلة تواصيل كتعبير >>

(Martinet, D. )
شيء من إنتاج )عبارة عن ناتًج اجتًماعيٌ ( Saussure ) كفقى نظريةاللسافى إفٌ : الللة/ (القوؿ)الكتـ / اللّْساف
تٞميع الناطقتُ ّٔا دكف استًثناء، " ملك: "يشتًؾي فيو تٚيع أعضاء اتٞماعة التي تستعمًليو؛ فالعربية، مثلب (آّتمىع

 (القوؿ)كمن ىنا فاللساف ييقابًلي الكلبـ . غتَ أفٌ اللسافى ميستقًلّّ عن الفرد الذم لا يستىطيعي أف ييدخًل عليو تعديلبن 
ثّْل اتٞانب الفىردمٌ للغة .  الذم تٯي

فاللسافي ليسى ت٣رَّدى . تيسهّْل ىيكلة الفًكر كالعكس (القوؿ)أفٌ ىيكلة الكلبـ ( Piaget )يؤكٌد: اللساف كالفًكر
. كسيلة للبتٌصاؿ، إنوٌ أداة للتَّمثيل كالتَّصوَّر كمن ثٌَ أداةه للتَّفكتَ

يتىوافرة: اللساف كالمعرفة
ٌ فهو ييتيحي الويصوؿ إلذ ت٣موع ات١عارؼ ات١ كمن غتَ . اللساف ىو رافًدي الفًكر كات١عرفة، كمن ثَى

.  معرفة جيّْدة للساف فإفٌ التحصيل ات١عرفٌي تٯيكن أف يتعطٌل بشكل خطتَ
 

 Second language Langue secondeاللّْسافه الأجنىبًي الأكَّؿ 

  .<<اللّْساف الأجنىبًيٌ الَّذم يشرعي الميتعلّْم في دراستًو إثرى انقحاء فترةو على بدء تىمدريسًو>> 
   .<<اللساف عىدا لًساف التعليم الَّذم يىكتىسًي طابعنا إجباريِّا>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 ."لساف أجنبًيٌ "كالصَّواب ىو " للة أجنبية" يىشيعي استعماؿي عبارة: تىصٍوًيب
اللساف الأجنبٌي الأكؿ في التعليم في اتٞزائر كفي تونس كفي ات١غرب ىو : اللساف الأجنبيٌ الأكؿ في الوطن العربي

. اللساف الفرنسيٌ، كفي مصر كميعظىم دكؿ ات١شرؽ ىو اللساف الإت٧ليزمٌ 
 

 Teaching language Langue d'enseignementلًسىافي التَّعليم 

اللسافي الَّذم ييمنحي بو التعليم في مؤسَّسات التعليم الابتدائي كالمتوسط كالثانىومٌ كالجامًعًيٌ في بلدو  >>
.  <<ما

    .<<اللّْسافي الَّذم ييمنحي بو التعليم في ميؤسَّسة ما>> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation   )

". لساف التعليم"كالصَّواب ىو " للة التعليم" يىشيعي استعماؿي عبارة: تىصٍوًيب
اكيزان ىذا ات٠طأ (اللساف)بدلا من لفظ  (اللغة)نظران لًشييوع استعماؿ لفظ : متحظة . ييقبل تٕى

الويصوؿ إلذ قدر كبتَ من ملكة لساف التعليم ضركرمٌ تٟيصوؿ تعلٌم ميتىوازفً لفيركع ات١عرفة : ملكة لساف التعليم
ختلًفة

ي
ختلفة؛ مهارة. 1: كينصبُّ اتٞيهد في ىذا الصَّدىد على. ات١

ي
مهارة إنتاج نصوص ميتنوٌعة . 2 فهم النصوص ات١

تلفة سواء كانت نصوصان كتابية أك شفوية  .كفق ميتطلَّبات أكضاع ت٥ي
 

 Linguistic Linguistique اللٌسىانيًَّات

  .<<مادَّةه موويوعيها ىو التحليلي العًلمًيٌ للٌساف، كتيقابًلي النَّحو، كخاصَّة باسٍتًبعاد كجهة النَّظر المًعياريَّة >>

 (Dictionnaire encyclopédique )
  .<<المادَّةي التي تينجًزي ىذا النَّمىطى من الدراسات. دراسةي عًلميٌة للٌلة كالألٍسًنىة الطبيعية>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 .<<اف من ناحية البػينىى الداخًليةػىـ اللّْسػعلمه ييحاكًؿي أفٍ يفوى >> 

(Gleason, H.A. )
  .<<الدراسة العًلمية للُّلة البشريةٌ>> 

(Martinet, A. )
كلٌ النظريات كات١فاىيم كات١ناىًج العلمية التي تتناكؿي اللٌسافى " اللّْسانيَّات" تدخيلي في مىضموف لفظةً >>: بياف

اكؿ تفسًتَىىا بالاعتًماد على التجربة كالاستًدلاؿ العىقٍلًيٌ سواءه كاف من إبداعً اللّْسانيًّْتُ  كظاىرةو موضوعية، كتٖي
عبد الرتٛن حاج ) .<<الغربيّْتُ أك غتَىم أك من ميواصلةً البحث اللسانٌي الذم ابتدأه ات٠ليلي بٍني أتٛد كأصحابيو

 (صالح
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يـ بوصفً كتأريخ كلّْ الألسنة التي تٯيكن أف تصلى إليها، ما . 1: مهمة اللسانيات ىي >> :مهمة اللسانيات القيا
البحث عن القول ات١وجودة . 2ينجرُّ عنو القياـ بتأريخ عائلبت الألسنة، كضبط اللٌساف الأصليٌ لكيلّْ عائلة؛ 

تٚيع الظواىر ات٠اصَّة في  الألسنة، كاستخلبص القوانتُ العامٌة التي تٯيكني أف تيفسّْرى  بشكل ميستمرٌ كشامل في تٚيع
 (.Saussure, F. )<<حصر ماىيتها كتعريف نفسها. 3 التاريخ؛

 
 Pedagogical game Jeu éducatifاللَّعًب التػَّرٍبىوًمٌ 

  .<<لعب يهدؼي إلى تحصيل المعارؼ، كتنمية القيدرات النفسية الحركية، كبعث المواقف الوًجدانية>> 
    .<<ؿً إثارىةً التَّحصًيلً المىعرفًيٌ ػلىعًبه جىرىل تىصميميو من أج>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
عينٍصير النّْزاع كالصّْراع سواءه كاف ذلك بتُ اللبعًبتُ، أك مع . 1: لكيلّْ لىعًب أربعةي خصائص أساسية: خصائص

ركنة؛ . 2اتٟظٌ، أك ضًدٌه؛ 
ي
يتىميّْزة بالثَّبات كات١

عقَّدة، ات١
ي
يراقبة؛ كيقتضي عددنا من القواعد البسيطة أك ات١

. 3عينصير ات١
اثلبن لػصًراعً اتٟياة، ليس اتٟقيقة. 4فتًة توقُّف، أك نهاية اللعبة؛  ، كإفٍ كافى ت٦ي كيبدك . مظهره اًصطناعيٌ ت٬علي اللعبى

. تٖديد ىدؼو تعلُّمًيٌ : أفَّ اللعب التًبوم يتوافري أيضنا على خاصيٌة خامسة؛ كىي
 

 Language Langage اللُّلػىة

هـ من الرُّموز الميتىواوىع عليها كالخاصَّة بمجاؿو أك بنًىشىاطو ما>>  ليلة الفتسفة، كللة التربية، كللة : نىحو. نظا
مجموعي الحركؼ كالكلًمات كالرُّموز المىكتوبىة أك الخطّْيَّة أك المىنطوقىة أك الحىركية التي . الإعتـ االي

    .<<تتتحم كىفقى قواعدى بًهىدىؼ تبليغً معلومات

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ي أفٌ للغة ميستػىوىيتُ: الميستىول بناء . 2الأصوات أك التَّمثيل ات٠ىطٌي للغة؛ : بناءه ظاىر. 1: الدراسات اللسانية تيبتُّْ

ىعٍتٌى : ميستىتً 
يستىوياف ميرتىبطاف في شكل ميعقَّد بوساطة نظاـ من القواعد ييطلق عليها اسم النحو؛ كىي . ات١

ىذاف ات١
.  قواعد تسمىحي بفهم اتٞيمل لأفٌ ات١عتٌى لا ييستىخلىص من الكلمات كفي تتابيعها
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 ـ
 

 
ػادَّة  Matter Matière المى

  .<<جزءه من فرعو من فركعً المعرفة ييقرّْريىا برنامجه دراسيٌ سارم المىفعوؿ>> 
  .<<ما ىو موووعه للتَّعليم ك للدراسة المىدرسيَّة >>

(Le Petit Robert )
ات١عارؼ العلمية تنتظًم كفقى فيركع كثتَة مثل علوـ الطبيعة كاتٟياة، كالرياضيات، كاتٞغرافيا، كالأدب، كالتاريخ، : بياف

ا ت٬رم .. .كالفلسفة، كالفًيزٍياء، كالكيمياء ٌـ، كإت٪َّ كىذه العيلوـ لا تيقدَّـ في شتىَّ مراحل التعليم في شكلها ات٠ا
فات١ادة الدراسية إذنا ليست ىي ات١عرفة كما .  في شكل موادٌ دراسية يتيىسَّري تناكيت٢ياتنظيميها كتجزئتيها كتكييفيها

ا ىي  يختصّْتُ، كإت٪َّ
تيها تربويِّا حتَّى تكوفى ميستىساغةن لدل صدرتٍ عن العلماء كات١ المعرفة التي تىتًمُّ ميعالجى

. الميتعلّْمين
طريقةي ميعاتٞةً ات١ادَّة من ات١سائل التي ينبغًي أف يتًمَّ الفصٍلي فيها في ات١ناىج اتٟديثة بإعطاء بياناتو : ميعالجةي المادَّة

يختارىة
يعاتٞة ات١ادَّة. عن الطريقة ات١

مـٍّ تَّٙةى طريقتاف ت١ ( Cursif )الطريقة التي تعتمًدي مىبدأى العرضً السَّريع. 1 :كبشكل عا
يختلفة التي تٗضىعي للميعاتٞة بشكل تىدرت٬يٌ، كبالعىلبئق التي تربطي ت٥تلف الأقساـ

كتيعتىمدي . الذم يػيعٍتٌى بالنّْقاط ات١
الطريقة التي تعتمدي مبدأى . 2 ىذه الطريقةي في تدريسً ات١وادٌ التي تتميػَّزي ببًيناىا التَّسىلٍسيلًيَّة؛ مثل الرياضيات كاللغات؛

يحاربة كثافة ات١ادَّة؛ كتتمثَّلي في ( Exemplatif )"النَّمٍذىجىة"
ا سبيله ناجعه ت١ لًيَّة؛ حيثي إنهَّ التي ييلجأي إليها لاعتًبارات عمى

علَّقات اتٞاىلية" ت٪اذج"انتقاء 
ي
ثّْل ات١ يحتىويات؛ مثل اختيار ميعلَّقة امرئ القيس كنموذجو تٯي

ثّْلة لعدد كبتَ من ات١ . ت٦ي
كييلجأي إلذ طريقة ميعاتٞة ات١ادَّة كفق مبدإ النَّماذج في موادٌ مثل التاريخ كاتٞيغرافية كالنُّصوص الأدبية، كفي مراحل 

ا التدريب . التعليمتُ ات١توسط كالثانىوم فتدريسي التاريخ مثلبن، لا ييرادي منو استيفاءي تٚيعً الأخبار كالأحداث، كإت٪َّ
قدّْمات كالأسباب " التفكتًَ التارتٮيٌ "على 

ي
لاكتساب كفاءة ت٘يًيزً الأحداث اتٟاتٝة عن غتَىًا، كعلى تٖليلً ات١

.  لتوقُّعً الآثار كالنتائج
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 Basic skill Matière de baseالمىادَّة القىاعًدًيَّػة 

القراءة، كالكتابة، كالحًساب، كمهارات البحث في مرجًع، : مىعارًؼي ىي أدكاته للتَّحٍصًيل؛ مثل >>
  <<...كالمعارؼ الإعتمية

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
  .<<مادٌة تىشتىمًل على مجموعة من المفاىيم الحركريةٌ لتًىحٍصًيل المعارؼ ااتية >>

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

. معرفة أداتية، كمعرفة أساسية: ميرادؼ
ات١عارؼ القاعديةٌ ىي ات١عارؼ التي تػيتَّخذ كسائل لتحصيل معارؼ جديدة، أك اكتسابً كفاءات أك تنمية : بياف

تلفة كالعلوـ الطبيعية كالتاريخ  مواقف؛ فتعلٌم القراءة، مثلبن، مادٌة قاعديةٌ تتيحي تٖصيل معارؼ تندرج ضمن موادٌ ت٥ي
. ..كالفلسفة

 
 Metacognition Métacognitionمىا كراءى المىعرفػة 

عٍرفًيٌ، كعن إنتاج ىذا المسار، ككلّْ ما لو صًلةه بو، مثل الخواصٌ نىمًلًكيهاالمعرفةي التي  >>  عن مىسارنًا المى
   .<<الوجيهة لتعلُّم معلومات أك ميعطىيات

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
كنيسمّْي ما . المعرفةي أك النَّشاط المعرفًيٌ الذم يتعلَّقي أك ييراقًب أمَّ مظهرو من مظاىر النشاط المعرفيٌ >> 

نعتبري أفَّ مهاراتً ما كراءى المعرفة ". معرفةي المعرفة"لأفَّ معناىا العميق ىو  [ما كراءى المعرفة]كراءى المعرفة 
تلعبي دكرنا ىامِّا في عدد كبير من النشاطات المعرفيٌة، مثل التَّواصيل الشَّفوم، كالفهم، أثناء القراءة، 

كالكتابة، كالتَّحصيل اللُّلىوم، كالإدراؾ كالانتباه، كالذاكرة، كحلٌ المشاكل، كالمعرفة الاجتماعيٌة، كمختلف 
 .<<أشكاؿ التَّثقيف الذاتي كميراقبة النَّفس

( Flavell عن  1985 ػCardinet) 

 
 Panel Table rondeالمائًدة الميستىدًيرة 

إً الميساكاة بين الميشاركًين الذين تمَّ استًدعاؤيىم من أجل ميناقشة موووع  >>  بٍدى اجتماعه يىتميػَّزي بًمى
   .<<ميحدَّد

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
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أي الأكَّلػًي  بٍدى  Postulate Postulatالمى

أه غيري قابلو للإثٍبات يبدك مقبولان كقىطٍعًيِّا >>   .<< [غيرى قابلو لتختتؼ]مىبدى
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

أه >>  ىذا المبدأ الذم لم يتًمَّ إثباتيو غير أنوٌ . الاستًنتاج [طريق]قاعًدمٌ نؤسّْسي عليو بناءن عقلًيِّا عن مىبدى
لًيِّا]يبدك كاوحنا    .<<ىو عبارة عن تواويع نيطالبي المخىاطب بقىبولًو [جى

(Dictionnaire du français vivant) 
ا لا غتَ: مبدأ إقليدس :مثاؿ . انطلبقنا من نيقطة خارج ميستقيم نستطيع أف نرسيم خطِّا ميتوازينا كاحدن

    
 Creator Créateur الميبٍػدعً

 . <<الشخص الذم يػىتىوافىر على قيدرة إنتاجً أشياء جىديدة في مىجاؿو ما على غير قًياس سابًق>> 
ا>>   .<<الشخص الذم ييحرًزي على شيءو ما من العىدىـ؛ كبالمعنىى الواسًع ىو مىن يينتًجي شيئنا جديدن

(   Dictionnaire actuel de l’éducation )
بدعً بػ: ميميّْزات الميبدعً

ي
. ميواظبتيو كخيالو الواسع. 3إصراريه على العمل؛ . 2قيدرتو على التًَّكيز؛ . 1: يتميػَّزي ات١

بدعً في اتٟقيقة لا 
ي
ه، كإت٪ا يقوـ باكتًشاؼ كخلط " تٮليق"كات١ شيئان من العدـ؛ فات٠لق من العدىـ من صًفات ا﵁ كحدى

. كتركيب كقائع موجودة، كأفكار متوافرة
 

 Educational museum Musée scolaireالميتٍحىف المىدٍرىسًػيٌ 

 .<<تعليم بالنّْسبة للميدرّْسين كالتتميذلليحتوم على أشياء شتَّى ميساعًدة على الأقلٌ  أك أثاثه ،مىحلّّ  >>
( Brisebois )

 
 Specialist Spécialisteالميتىخٌصّْػص 

ميتخصّْص في : الشخص الذم يمتلًكي كفاءاتو ميعمَّقة في مىجاؿو دراسيٌ أك عمىلي ميحدَّد؛ نحو >>
بنشاط خاصٌ، أك  [القًياـ]مادَّة كاحدة أك  [بتدريس]الميدرّْس الميكلَّف . التَّعليمية، أك التربية، أك الطّْب

   .<<ميتخصّْص في التربية البدنية: بمجموعة من النشاطات الخاصَّة؛ نحو
( Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Learner ; Student Apprenant الميتىعلّْػم

  .<<لفظه، يتىزايدي انتشاريه، يديؿُّ على الشَّخص الَّذم دخىل في مسار التَّعلُّم>> 
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ّّ يديؿٌ على كيلّْ شخصو يتىلقَّى المعرفة في كىوٍعو بيداغوجيٌ . 1 >> كلُّ شخصو يتعلَّمي كقد جىرىل . لفظ عا
. 2. كلُّ فردو ميقبلو على اكتساب مواقًفى كمعارًؼ ككفاءات جديدة. تسجيليو في مسار من مساراتً التعلُّم

    .<<ىو الشخص الَّذم ييشارؾي بنًشاط في تعلُّمًو
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

ا، كسواءه تعلَّق الأمري : بياف ّّ يشميل كلَّ من يطليب ات١عرفة سواء كاف طًفلبن أك ميراىًقنا أك راشدن يتعلّْم عا
لفظي ات١

ٌـ أك التٌعليم ات١هًٍتًٌٍ  يػيتىداكىؿي الآف بكثرة في حقلً التًبية بسبب ظيهور طرائق بيداغوجية تيركّْز على عمل . بالتَّعليم العا
يدرّْس

لو دلالة سلبية، ييوحي تٔعاني التػَّلىقّْي كات٠يضوع لسيلطة الأستاذ، أمٌا  (التلميذ)ثَيَّ إفَّ لفظى . الطّْفل لا عمل ات١
تعلّْم)لفظ 

ي
يبادىرة التي يتمتَّع ّٔا الطفل أثناء الدراسة (ات١

كت٢ذا السَّبب فضَّل كثتَه . فيوحًي تٔعتٍ الاستقلبؿ كركح ات١
امىى استًعماؿ ىذا اللفظ مثلما فعل الإماـ بيرىاف الدين الزٌرنيوجًيٌ  توفي في مطلع القرف )من العيلماء العرب القيدى

 .(تعليم المتعلّْم كيفى يتعلٌم): في كتابو الذم ت٭ملي عينواف (السابع ات٢جرم
 

ػاؿ  Domain  Domaine المىجى

الميدافي الذم يندرجي وًمنىو الهدؼي التربوم، أك النشاط التَّعلُّميٌ، سواءه كاف ميدافى المعارؼ البحتة، أك >> 
  .<<ميدافى المواقًف السُّلوكيٌة، أك ميداف المهارات البىدنية

ائًرةي >>      .<<الذم تجرم فيو نشاطاتي شخصو ما [أك المىيدىاف]الدَّ
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

  .<<عىالىمه من العناصًر الذم ييحيلي إليو برنامىجه أك ىدىؼ، أك اختًباره أك رائز>> 
(MEQ )

يربُّوف بتُ ثلبثة ت٣الات رئيسة: بياف
يػّْزي ات١ ؛ كيتعلَّقي بات١عارًؼ كبالنَّشاطات الفًكريَّة؛ مثل المجاؿ المىعٍرفيٌ . 1: تٯي

ات١واقًف إزاءى الآخىرين القيم ك؛ كيتعلَّق بالمجاؿ الوًجٍدانًيٌ  .2حلّْ ميعادلة جىبريَّة، أك تٖرير تقرير عن أياـ دراسية؛ 
 كالإيثار، كحيبٌ الوطن، كإزاءى الأشياء، كإزاءى الأفكار؛ كبكلمة إزاء اتٟياة كيلّْها؛ مثل احتًاـ آراء الآخىرين، 

؛ كيتعلَّق تّميع الأىداؼ التي تستدعًي المجاؿ النَّفسيٌ الحركيٌ . 3 لشَّغىفي بشًعر اتًٟكمة لدىل العىرىب؛كا
يقىوٌل

. نشاطات بدنية؛ مثل ريكوب ات٠يل كإت٧از ميكعَّب بالورؽ ات١
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يربُّوف؛ كىو: التربية/ المجالات
ّّ يطرحيو ات١ اؿو ينبغًي أف ت٘نىحى التًبية الأكلوية: تَّٙةى سيؤاؿه ىا كبًعبارةو أيخرل . لأمّْ ت٣ى

اكًؿي إحداثى تىوازيفو  ا تٖي أىيىنبغًي للتًبية أف تستهدًؼى تنميةى العقل، أـ الشخصية الوجًدانية، أـ القيديرات البدنية؟ أـ أنهَّ
بتُ آّالات الثلبثة بالاىتًماًـ ّٔا على قدر كاحد من العًناية؟ 

 
جالات        

ى
ثّْل التوازيف بتُ ات١  (عن دينو بتصرُّؼ)شىكله تٯي

 مىعٍرًفيٌ                                                         
 
 

 حىرىكيٌ          نىفسيٌ دانٌي  ػ   كجًٍ                                             

 
عٍرفًًػيٌ   Cognitive domain Domaine cognitifالمىجاؿي المى

  .<<ما يتعلَّقي بالنَّشاط الفًكرمٌ كالمسار الذّْىنًيٌ >> 
(Nadeau )

نٍطًقيٌ كالعىمليَّات الذّْىنيٌة >>  .<<المجاؿي الذم يشمل كلَّ ما لو صًلةه بالتَّفكير المى
 (D’Hainaut )

مجموعةه دينيا من الأىداؼ الميتَّصلةً بالمهارات الميتعلّْقة بتذكُّر المعارًؼ كتنمية القيدرات الفًكريَّة، أم  >>
   .<<تىحٍصيل المعرفةً كاستًعمالها

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
رَّد تذكُّر شيءو ت٤فوظ كبتُ الإبداعً الأصيل في ضىمّْ كتركيبً أفكارو كأشياءى : بياف تتًاكحي الأىداؼي ات١عرفية ما بتُى ت٣ي

  (Krathwohl). جديدة
ات كىمّْيَّة،  ،(Piaget )على حسبً  >> :مساره تىنمىوًمٌ  فإفَّ الإنسافى، أثناءى ت٪ييوّْه الفردًمٌ، لا يتعرَّضي فقط إلذ تىغتَُّ

ات نىوعيَّة ا، كخاصَّةن، إلذ تىغتَُّ تعيدُّ آّاؿى ات١عرًفٌي مىسارنا تىنموًيِّا يتطوَّري بشكلو مينتظًم، من خلبؿً ( Piaget )فنظرية. كإت٪َّ
وّْنيو حركيَّةي التَّفاعيل اتًٟوارمًٌ بتُ القول ات٠ارجيَّة . رتبطةي فيما بينهاالدي ختلفةي نوعيِّا كالدي سلسلةو من الأطوار  ىساري ت٘ي

ىذا ات١
أّة ات١طالب التي يقتضيها الصّْراع مع الواقع  اكؿي إعادةى حالةو من التَّوازيف في ت٣ي كالقول الداخلية لدىل الفرد، الذم ت٭ي

حيط
ي
تًاكحة بتُ الطَّور ػكلُّ فردو يتطوَّري ىكذا كىفقى كتتَة خاصَّة، لكن كلٌ كاحد سىيىميرٌ عبرى سلسلةً الأط. ات١

ي
كار ات١

يجرَّدةػسيٌ اتٟىرىؾً ػالنف
( .Samson, J.M. )<<مٌ ت٨و طور العمليٌات ات١
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 Psychomotor domain Domaineالمىجاؿي النَّفسًيٌ الحىرىكًي 
psychomoteur 

  .<<(حركات الجسم عيمومنا)كالووائف الحركية  (الحىواس) ميدافه يتعلَّقي بالووائف الحًسّْيَّة >>
ة ػمىجاؿه يحيمُّ كيلَّ ما يتَّصلي بالحواس، ككلَّ ما يتعلَّقي بحىركاتً الجًسم الإرادية؛ مثل الصورة كالرائح>> 

  .<< (الحركات)دك ػ، كمثل الرَّمي كالع(الحواس)
(D’Hainaut )

، كالحركات الأساسية، قيديرات الإدراؾ، [العىصبية]ريدكدي الفعل )ما يتَّصلي بالحركات لدىل الإنساف  >>
  .<<المىهارات الحركية، التَّواصيل بوساطىة الحركات

(Nadeau )
مجموعةه دينيا من أىداؼ المهارة تيبرزي حركاتً الجًسم، كالمهارات العىحىليٌة أك الحركيٌة، كاستعماؿ  >>

    .<< الأجهزة كالأشياء، أك بعض الأفعاؿ الإراديةٌ التي تستلزيـ التَّنسيقى العىصبيٌ العىحىليٌ 
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
انًيٌ   Affective / Emotionalالمىجاؿي الوًجٍػدى

domain 
Domaine affectif 

  .<<ما يتعلَّقي بالمواقًف كالاستًعدادات كالدَّكافًع كالتَّفحيل كالذَّكٍؽ كالقًيىم>> 
(Nadeau )

المجاؿ الذم يتعلَّق بما يىميسٌ المشاعًر، أك ييحدّْدي المواقًفى كالسُّلوؾ؛ مثل القًيم الدينيٌة كالخيليقيَّة، >> 
  .<<كمثل الإعجاب كالاستًنكار، كمثل الفيحوؿ العًلميٌ كحيبٌ الشُّهٍرة

(D’Hainaut )
  .<<ما يتعلَّقي بالأىداؼ التي ترتبًطي بتًىثٍمينً المواقف تيجاهى شخص أك شيءو أك فًكرة>> 

(Dictionnaire de concepts clés )
مجموعة دينيا من الأىداؼ المهاريَّة التي تحيمُّ تنميةى المشاعر، كالانفعالات، كالاىتمامات، كالمواقف، >> 

كالقًيىم، كالتَّقدير، كالحيكم، كالإحساس، كالقيدرة على التٌكيُّف؛ الأىداؼ التي تيبرزي شيعورنا، أك انفعالان، أك 
( عن لوجندر Krathwohl) .<<فًكرةن عن القبوؿ أك الرَّفض

آّاؿي الوجًدانٌي يتعلَّقي بكلّْ ما لو صًلةه تٔا ىو ذاتٌي؛ مثل الاىتمامات، كات١واقًف، كالقًيىم، بالإضافة إلذ : بياف
.  إصدار الأحكاـ، كالقيدرة على التَّكيُّف

ىي  (...أم التَّصرُّؼ كالسُّلوؾ إزاء الأشياء كإزاءى الآخىرين كإزاء اتٟياة)ات١واقًف؛ : المواقًف/ التَّكوين الوًجداني
. التي يتجسَّدي من خلبت٢ا التَّكوين الوجًدانيٌ 
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لا تيعتٌى البرامج الدراسية بآّاؿ الوجًداني بالقدر الكافٌي على الرَّغم من أت٫يٌتو في : التكوين الوًجداني/ البرامج
يتىوازنًة

ثّْلي شيئنا من غتًَ ات١واقًف التي تٕعليها فعليَّة >> .ت٣اؿ تكوين الشَّخصية ات١ فكثتَه من  (...)فات١عارؼ لا ت٘ي
( D’Hainaut. )<<السّْياسات التًبويةٌ ما زالتٍ تيعتٌى أكثر بآّاؿ ات١عرًفي

 
 Journal scolaire المىجلَّة المىدرسًيَّػة 

نشرةه تيوزَّعي مجَّاننا، يينجًزيىا التتميذ بالوسائل التي تىحعيها الميؤسَّسة المدرسيٌة بين أيدًيهًم، تتناكؿي الحياةى  >>
  .<<في الميؤسَّسة بالإوافة إلى موووعاتو علمية كثقافية شتٌى

ا: فائدة طالعة؛ . 1: تكميني فائدةي إت٧از ت٣لَّة مدرسيٌة في أنهَّ
ي
تٖمليهيم على الكتابة . 2تدفع التلبميذ إلذ البحث كات١

. 5تػينىمّْي لديهم الاستًقلبلية كركح ات١سؤكلية؛ . 4تيتيحي ت٢م التَّباديؿ كالتَّعاكيف كالعمل ضمن أفواج؛ . 3ات٢ادفة؛ 
.  ..تيسهًم في تنمية الركح ات١عنوية كاكتًشاؼ ات١واىب

 
 Board ; Committee ; Council Conseil المىجٍلًػس

اجتًماعي أشخاصو ييعيَّنوفى بًمىوجًبً نصٍّ رسمًيٌ قصدى إجراءً ميداكىلات في الشُّؤكف التي تدخيل وًمنى >> 
   .<<صتحياتًهم

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .ت٣لس القًسم كت٣لس ات١ادة كت٣لس التأديب: أمثلة
 

  Package Ensemble  المىجموعة

مجموعة التتميذ الَّذين يستفيدكف من حصص الاستًدراؾ في : مجموعي العناصًر الميؤلّْفة لًلٍكيلٌ؛ نحو >>
  .<<مدرسة ما

 
 Ensemble المىجموعة الإنشائية 

rédactionnel 

ييمكني أف تكوفى المجموعةي . جزءه من نصّْ كتاب مدرسيٌ ييمثّْلي تجانيسنا ميحدَّدنا في الموووع أك الشَّكل>> 
المجموعةي الإنشائية . ؛ إلخ[نصِّا ميحاطنا بإطار]الإنشائية فصتن، أك مدخت، أك تعريفنا، أك ميلخَّصنا أك ميؤىطَّرنا 

  <<.مع النَّصٌ الَّذم يسبًقيها أك يأتي بعدىىا" تعاريوًها"أك " فيركقًها"تتميػَّزي بشكلو أساسيٌ بوىساطة 

(Richaudeau, F.  )
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تَّٙة عدَّةي طريؽ لإبراز آّموعات الإنشائية سواء كاف ذلك في الكتاب ات١درسي أك في الصُّحف كآّلبَّت؛ : بياف
تأطتَ النَّصٌ سواءه كاف ذلك . 2استًعماؿ خطٌ ميغايًر من حيثي حجمً البنط أك من حيث نوع ات٠ط؛ . 1: أت٫ُّها

. استعماؿ الألواف. 3تٓطٌ ميغلق أك بوضعو في عيمق ميلوَّف؛ 
تىويات ت٣لَّة أك جريدة؛ لانتقاء ما نرغب: ىدؼ   فيىدؼ إبراز آّموعات الإنشائية ىو تسهيل التعرُّؼ على ت٤ي

أمَّا في . قراءتوً؛ بل إفَّ تنظيمى ات١ادَّة في شكل ت٣موعات إنشائية حسنة العرض ييشجّْعي على القراءة كيدفعي إليها
دىفع ات١تعلّْم كتشويقو إلذ . 2تسهيل الاستعماؿ كربح الوقت؛ . 1: الكتاب ات١درسي فيهدؼ على ات٠صوص إلذ

ا. 3القراءة؛  .  تٕزئة ات١ادَّة كىيكلتيها في جيرعات يىسهيل استيعأّي
غالبنا ما ت٬رم إبراز آّموعات الإنشائية في الكتاب ات١درسيٌ : المجموعات الإنشائية في الكتاب المدرسيٌ 

 نصٌ .2 التمهيد؛ .1 :الكيتيب ات١درسية ىي كأىمٌ آّموعات التي تتواتىر في ميعظم. بشكل ييسهّْل الاستعماؿ
كىي نيصوص ت٢ا ) ميؤطَّرات الاستًاحة .5 نيصوص لإثراء ات١وضوع كدىعٍمًو؛ .4  ات٠يلبصة أك القاعدة؛.3الدَّرس؛ 

ثّْلي جيزءنا منو؛ مثل إعطاء نػيبٍذىة عن حياة ات٠وارزمي عند بدءً تناكيؿ اللوغارت٘ات في مادٌة  ا لا ت٘ي صلة بالدَّرس غتَ أنهَّ
.   أسئلة التقيًيم التكويتٍ أك الذىاتي.7 نشاطات تطبيقية؛ .6؛ (الرياضيات

 
نػٍيا   Sous-ensemble المىجموعة الدُّ

 .<<مجموعةه من العناصًر تندرجًي مع مجموعات ميماثلة لها ومن مجموعة أشمىل>> 
ثّْل عينصيرنا ضمن ت٣موعة أكسع كأشمل؛ فمجموعةي الأفعاؿ ات١اضية، : بياف تػيعىدُّ ت٣موعةه ما ت٣موعةن دينيا إذا كانتٍ ت٘ي

ا تندرجي كلٌها ضمن ت٣موعة أكسع؛ كىي  ضارعة، كت٣موعة أفعاؿ الأمر، ت٣موعاته دينيا لأنهَّ
ي
كت٣موعة الأفعاؿ ات١

.  ت٣موعة الأفعاؿ
 

 Content Contenu الميحتىػوىل

مجموع المعارؼ . 3. ..ميحتىول خًطاب أك ميحتول كتاب: المعنىى؛ نحو. 2. ما يحتويو أمُّ شيءو . 1>> 
مىجموعي المىفاىًيم . 4. كالكفاءات الميشكّْلة لموووع من موووعات التعلُّم؛ نحو ميحتول ميخطَّط دراسيٌ 

 .<<الميؤىلّْفة للمادَّة الدٌراسية الميقرَّرة للتَّحصيلً في موووع من مواويعً التَّعلُّم
(Dictionnaire actuel de l’éducation  )

. ضموفالدى : الميرادًؼ
يحتػىوىل من ثلبثة أبعاد ىي: بياف

  (جابر عبد اتٟميد) .ات١عرفة كات١هارات كاتٞوانب الوجًدانية للتَّعلُّم: يتألَّف ات١
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حتويات في مىعزؿً عن الأىداؼ، لكنٌ : الميحتىول/ البرامج التقليدية
ي
دأبتً البرامج التقليديةٌ على عرض ات١

، يعتًًضوف على ىذا التدبتَ؛ كيدعيوف إلذ الإدراج الثُّنائًيٌ  يختصّْتُ في تصميم ات١ناىج، اليوـ
ات١ادَّة كالأىداؼ معنا : ات١

تػىونل دراسيٌ  . أك ات١ادَّة كالكفاءات معنا؛ مع العًلم أفَّ من شيركط صًياغة الأىداؼ كالكفاءات الإحالةى على ت٤ي
يحتىويات في ات١ناىج الدراسيٌة؛ كلعلَّ أت٫َّها: انتقاء الميحتويات

الاختيار المىبني . 1 :تَّٙة عدده من سيبيل اختيار ات١
ثّْلي أساسنا حسننا في تٖديد ات١ادَّة التي ينبغًي أف تٗضىع للدّْراسة؛على أساس الكىفاءات الاختيار . 2 ؛ كىو اختياره تٯي

بٍنًيٌ على ميعطىيات علم النٌفس التَّعلُّمًيٌ  يتعلّْقة تٔسار التعلُّم لدىل المى
؛ كىو اختياره يستىنًدي على نتائج الدّْراسات ات١

؛ كىو اختياره ييراعًي في أمّْ زمنو من ت٪ييوّْ الطّْفل تٯيكني ت١ادَّة ما أف الاختيار المبني على كوعً الانطتؽ. 3 الطّْفل؛
 (ات١واد)كتدريبيو على مبادئ الأنظًمة الشَّكليَّة . فللطّْفلً طريقةه خاصَّةه ييدرؾًي ّٔا الواقًع>> .تكوف ميستػىوٍعىبىة لديو

يتوافًرة ينبغًي أف يأخيذ ىذه اتٟقيقة بعتُ الاعتًبار
فات١ادة تىكوفي ميكيَّفةن إذا عيرًضىتٍ في شكلو يىقتًىًفي مع الطريقةً . ات١

يا"التي  عًيػّٔا الطفلي الواؽً " ت٭ى
ى
دك أفَّ علمى النفس الوًراثًيٌ يىفرًضي قييودنا على ػكمن ىنا يب( De Corte. )<<شػع ات١

يحتوىل، ميرتىبًطة خيصوصنا بالطريقة التي يعيشي ّٔا الطفل الواقع، غتَى أنَّو ييسهًمي في إتاحة الاختيار الوجيو 
اختيار ات١
بٍنًيٌ على الهيكلة العًلمية للمادَّة. 4 للمادَّة؛ ؛ كىو اختياره يتعلَّقي خيصوصنا تٔيراعاة خيصوصية ات١ادَّة الاختيار المى

حتويات؛
ي
بٍنًيٌ على أساس المظهر . 5 كىيكلتًها؛ أم تٔراعاة التدرُّج الذم تفرًضيو ات١ادَّة على اختيار ات١ الاختيار المى

يختارىة على ميستػىوىل اتٟياة الحىرىكًيٌ للثَّقافة كالمصلحة الاجتًماعيَّة
؛ كىو اختيار ييراعًي الأثرى النَّفعيٌ للميحتويات ات١

 .العىمليٌة، بعد التَّخرُّج، أك حتىَّ أثناء مرحلة التَّمىدريس
حتويات: معاييًر اختيار الميحتىويات

ي
يفيد ميراعاةي ات١عايًتَ الآتية عند اختيار ات١

ينبغًي أف : الاستًقتؿ. 1: من ات١
يتعلّْمى على التَّخلُّص من التَّبعيٌة كالإمَّعىة كبلوغً درجة الاكتفاء الذاتي؛ كىي الغايةي السامية 

حتوياتي ات١
ي
تيساعدى ات١
تعلّْم؛ : الدّْلالة. 2للتًبية؛ 

ي
حتويات ذات مىعتٌن كدلالة بالنّْسبة إلذ ات١

ي
ت٬بي :  إثارة الاىتًماـ.3ينبغًي أف تكوف ات١

حتويات بشكل : النفع. 4على ا﵀تىويات أف تكوفى قادرةن على التَّحفًيز كبعثً الرَّغبة في التَّعلُّم؛ 
ي
ينبغًي أف تيسهًمى ات١

يتعلّْم ككفاءاتو كمىواقًفو؛ 
ٌـ في تنمية معارًؼ ات١ يحتىوياتي للمتعلّْم معارؼى صحيحة : الصّْدؽ. 5ىا

ت٬بي أف ت٘نحى ات١
جتمع؛ 

ي
ينبغي أف تيكيَّفى : التَّكيًيف. 6كأصيلة، كتأخذى في اتٟيسباف آخرى درجات التطوُّر الذم تشهديه ات١عرفةي كات١

حتويات سواءه كانت مىفاىيمى أك معارؼى على حسبً ميستػىوىل ات١تعلّْم كتكوينًو القىبٍلًيٌ كدرجةً ت٪ييوّْه؛ 
ي
قابلية . 7ات١

يتوافًرة؛ فقد ييبرمجي ميصمّْمو : الإنجاز
حتويات ينبغًي ميراعاةي العوائق الاقتصادية كات١واردً كات٠ًبرات ات١

ي
عند اختيار ات١

يجٍهىر الإلًكٍتًكني، لكن ىل تتوافري 
ت١ؤسَّسات التًبوية على امنهاج نشاطات تستدعًي دراسة خلبيا ما باستعماؿ ات١
كيستدعًي تٕنُّبى تكثيفً ات١ادَّة تْيثي تيصبحي : الاعتًداؿ. 8ات١اؿ الذم يسمحي ت٢ا باقتًناء ىذا النوع من الأجهزة؟ 

تعلّْم
ي
. البرامج ثقيلة تيثبّْط من عزتٯة ات١
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 Elimination of illiteracy Alphabétisationمىحٍوي الأيمّْيَّػة 

إنَّو مىساره لا ييفحًي فحسب إلى التعرُّؼ . ..قيادةي راشدو أك أكثر إلى النَّفاذً إلى الشَّكل المىكتوب لللة>> 
  .<<على الرموز الألف بائية لهذه الللة، كلكن أيحنا إلى فهم كإنتاج خًطابات كتابية
(Dictionnaire encyclopédique )

ميحاربىةي الأميٌة لتسهيل استقتؿً الميجتىمعات بالميشاركة الفعلية للميواطًنين في الحياة الاقتصادية >> 
 (اليونسكو)                                                                                         .<<كالثقافية

   .<<القيدرة على القراءة كالكًتابة مع الفهم، كالقًياـ بالعمليات الحًسابية البسيطة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

تبليغي نًسبي الأميتُ في العات١تُ الإسلبميٌ كالعربٌي حيدكدان ميرتفعة، مع أفٌ القيرآف دىعاىم إلذ القراءة كأمرىم : متحظة
يسلم ت٢ذا الأمر مع أنوٌ صادر عن ات١ولذ عزٌ كجلٌ ربّْ السموات كالأرض. ّٔا منذ عدٌة قيركف

 !فكيفى لا تٯتثلي ات١
 

 Abridgement Abrégé الميخٍتىصىػر

يـ أساسيَّات معرفةو من المعارًؼ، أك . شىكله منقوصه من نصٍّ يجرم فيوً إللاءي التَّفاصيل>>  ىو كتابه ييقدّْ
   .<<مجاؿو من مجالات النَّشاط؛ نحو ميختصر البيداغوجيا

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Course outline Plan de coursميخطَّػط الدَّرس 

 الميدرّْس تيتيحي لو تنظيمى مادَّة درس أك مجموعة ديركس تتعلَّق ببرنامج دراسيٌ، اأداةه بيداغوجية يينجًزيه>> 
  .<<كذلك انطتقنا من ميعطىيات التَّخطيط الوسيط

(MEQ 1986 ػ )
توقُّعه كاستًباؽه ميخطَّطه للووعً التربومٌ الذم يتجسَّدي فيما بعدي داخلى القسم، من خًتؿً العتقة الحركية >> 

 .<<التي تتمثَّلي في التدخُّل التربوم للميدرّْس كتعلُّم المىدٍرىسًيّْين
( Lenoir ك Laforest عن 1989 ػ Goupil,G. )

 
ػة  School   Ecole المىدٍرىسى

ّّ يديؿُّ على جميع الميؤسَّسات التي يجرم فيها التعليم. 1>>  مجموعي أتباع مذىب أدبي، أك . 2. لفظ عا
  .<<.نىقدًمٌ، أك فلسفي، أك للوم، أك فنّْي إلخ



281 
 

 
 Ecole normale supérieure المدرسة العيليا للأساتذة 

التعليم  كأساتذة المدارس الابتًدائيٌةمؤسَّسة من ميؤسَّسات التعليم العاليٌ تحطلعي بتكوين ميعلّْمي >> 
 .<<، كأساتذة التعليم الثانوم(الإعدادمٌ )المتوسّْط 

 
 Fiche  الميذىكّْرة

 .<<  الميدرّْس أىداؼى الدرس المعرفية كالإجرائية كأىم ميحتىوياتوفيهابطاقة ييسىجّْل >>  
 كضبط النشاطات التعلُّميٌة كالتعليميٌة لكلٌ حصٌة ،يهدؼ إت٧از ات١ذكرات إلذ تٖديد الأىداؼ التعلُّميٌة: الهدؼ

طَّط يستىبًقي بو ات١درٌس إجراءى الدٌرس . من حصص الدٌرس في شكل ت٥ي
: نموذج

:  مذكرة رقم
قواعد الللة المادة 

المفعوؿ الميطلق الموووع 
نّْدي عددان كبتَان من ات١فردات كالعبارات ات١تعلّْم يكتيب الكفاءة القاعدية  نصوصان متنوٌعة كت٬ي

. مع احتًاـ قواعد اللغة
طلق ضمن ت٣موعة منصوبات؛ الأىداؼ التعلُّمية 

ي
ػ يتعرٌؼ ات١تعلٌم على ات١فعوؿ ات١

طلق؛ 
ي
لبن تشتمل على ات١فعوؿ ات١ ػ ينشئ تٚي

طلق؛ 
ي
طلق كنائب ات١فعوؿ ات١

ي
يّْز بتُ ات١فعوؿ ات١ ػ تٯي

طلق؛ 
ي
ػ ييعربي ات١فعوؿ ات١

. ػ ييؤلٌف فقراتو تشتملي على مفاعيل ميطلىقة
ػ ييلبحظ الأمثلة كيستقرئًيها؛ نشاطات التعلم 

ػ يستنبطي القاعدة بػىنٍدان بػىنٍدان؛ 
يبي عن الأسئلة الشفوية كالكتابية؛  ػ ت٬ي

. ػ يينفّْذي التطبيقات في آخر الدرس
د 
 
 
 
 
 

 Check   Contrôleالميراقػىبىػة 

  .<<التأىكُّد من الصّْحَّة، كمن الدّْقَّة، كمن الميطابقة>> 
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(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
مجموعي نشاطاتً الميتحظة كالتحليل الهادًفة إلى وىمافً ميطابقةً العمليات للعىمليَّات الميخىطَّطة، >> 

كلًشيركطً الإنجاز الميسطَّرة، كللمطالب التشريعيٌة، كالقانونية، كالإجرائية، كالتي تيتيحي إدخاؿى التَّصحيح أثناءى 
  .<<العملية

(Bibeau 1987 ػ  )
كسيلةي تىقيًيمو تتألَّفي من امتحاناتو نظريةٌ أك تطبيقيٌة تهدًؼي إلى التَّحىقُّق من التَّقدُّـ الحاصًل أثناءى >> 

  .<<التكوين
(Munger, M. 1983 ػ )

يطابقة كالصّْحَّة، كآخًرت٫ا  (ميراقبة)تيستعمىلي كلمةي : بياف
ٌـ، كيعتٍ التأكُّدى من ات١ للدَّلالة على معنيتًُ؛ أكٌت٢يما عا

يسطَّرىة ت١رحلة ىامٌة من 
، كيعتٍ الامتحاف التقيًيميٌ الذم يستهدًؼي الاطّْلبعى على مىدىل تٖقيق الأىداؼ ات١ خاصّّ

راقبة)كت٢ذا السَّبب ييطلقي على الاختبارات التي تٕرم بتُ اتٟتُ كالآخىر اسم . التعلُّم كالتكوين
ي
راقبة ّٔذا (ات١

ي
؛ فات١

. ات١عتٌى تقييم
راقبة: فائدة الميراقبة

ي
التثبُّت من درجة تٖقيق الأىداؼ؛ . 2تٖديد درجة النَّفع الذم ت٭مليو التكوين؛ . 1: تيتيحي ات١

. إدخاؿ التَّصحيح الضَّركرمٌ عند الاقتضاء. 3
يراقبة عيمومنا أف تيفضًيى إلذ إصدارً : النتائج المينتظرة من عمليات الميراقبة

أحكاوـ . 1: يينتىظىر من عمليات ات١
أحكاوـ تتعلَّقي بالاقتصاد فيما يتَّصًل . 2تتعلَّقي تٔيطابقةً العمليٌات بالنَّظىر إلذ القوانتُ كالأنظمة كالإجراءات؛ 

يسطَّرىة؛ . 3باستعماؿً ات١واردً؛ 
توصيات تتعلَّقي بتعديلً . 4أحكاوـ تتعلَّق تٔيطابقةً العمليات بالنَّظىر إلذ الأىداؼ ات١

.  العمليات عند الاقتضاء
 

 Continuing control Contrôle continuالميراقػىبىػة الميسٍتىمًرَّة 

  .<< طريقة فيجائية لتقييم تحصيل المتعلٌمين يىتًمٌ بين الحين كالحين>> 
يـ تقيًيمً المعارؼ عبرى الزَّمىن>>   .<<نًظا

( Dictionnaire des concepts clés )
جاؿً للطَّالًب من أجلً :  بياف

ى
يتىواترً، مع فسحً ات١

ىـ تأسَّس نظريِّا من أجلً تسهيلً العىمل الدَّؤيكب كات١ : إفَّ ىذا النظا
يؤسَّسة؛ . 1

تويات التقييم، على شرط الالتزاـ باتٟيدكد التي تضبًطيها ات١ إعادة اجتياز . 2اختيار مواقيت كت٤ي
 كفي ىذه اتٟالة يكوف ،(اتٟقٌ في ات٠طإ) ،الامتحاف الذم يفشىلي فيو، دكفى أف تكوفى ت٢ذا الفشىل آثاره سلبية
طلوبة

ى
. اتٟصوؿ على الشهادة ميرتبطة تًْيازة كتٕميع العلبمات ات١
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 Adolescence Adolescence الميرىاىىقىػة

زي الانتقاؿى من حالةً الطُّفولةً إلى حالةً الرَّشاد، تبدأي ػمىرحلةه ميعقَّدة كذاتي أثىرو على حياةً الأفراد، تيمىيّْ >> 
  .<<كغػالبيل [أماراتً ]بظيهور 

(Dictionnaire des concepts clés) 
  .<< سنة18 إلى 12من : ىي فترةي النُّميوٌ التي تقعي بينى سًنّْ الطُّفولة كسنٌ الرُّشد>> 

(Dictionnaire encyclopédique )

 
 Questioning Questionnement الميسىاءىلىة

   .<<تقنية يقويـ الميدرّْس بوىساطىتًها بطرح أسئلة شفوية على التتميذ أثناءى سىيٍر الدَّرس>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ينبغًي أف تيصاغى الأسئلةي صياغة كاضحة بيغيةى إبطاؿً تٚيعً أشكاؿً اللَّبٍس، كمنع . 1: تقنيات الميساءىلة الناجعة

اكلة الإجابة؛  ينبغًي . 3ت٬ب أف تكوف الأسئلة كثتَة كميوزَّعة على طوؿً حصَّة الدَّرس؛ . 2حرماف التلبميذ من ت٤ي
يتطوّْعتُ بالإجابة، كإرغاـ كلٌ 

للميدرّْس أف يعملى على دفعً تٚيعً التلبميذ إلذ صياغة إجابة؛ كذلك تٔيطالبةً غتَ ات١
 .التلبميذ على أقصى درجات الانتباه كعلى الدُّخوؿ في البحث عن الإجابة

يستول ات١عرفٌي للؤسئلة إلذ ميستوىيػىتٍُ : الميستول المعرفيٌ للأسئلة
: الميستول الأدنىى. 1: ييقسّْم الباحثوف ات١

كيشتمل على الأسئلة التي تهدًؼ إلذ التٌذكتَ بات١عارؼ البسيطة أك من أجل التعرٌؼ على ات١علومات كالوقائع التي 
. 2. تٌَ التعرُّؼ عليها عن طريق القراءة أك عرض ات١درٌس؛ كتتعلٌق بعمليٌات الوصف كالتعرُّؼ كالتَّمييز كالتلخيص

ا ذًىنًيِّا للمعلومات كتطبيق ات١عارؼ : الميستول الأعلى كيشتمل على الأسئلة التي تستدعًي من ات١تعلّْم تنظيمن
.  ات١كتسبة، كتتعلَّق بعمليٌات التحليل، كالتًكيب، كالتطبيق، كالتقييم

 
 Competitive Concours الميسابػىقىػة

مجموعي الاختبارات التي تحىعي الميتىسابقين على صعيدً التَّنافيس بيليةى تعيًين الأحسن أك الأحٍسىنًين الذين  >>
. 2الميسابقات التَّشريفيٌة؛ . 1: ييمكني تىمٍيًيزي ثتثة أصناؼو من الميسابقات. يجرم قىبولىهم دكفى غيرىًم

  .<<ميسابقاتي التَّوويف. 3الميسابقاتي التي تػيتَّخذي أدكاتو بيداغوجيٌة؛ 

(Dictionnaire de pédagogie )
امتحافه أك مجموعة امتحانات حيثي يقويـ ميترشّْحوف فيو على التَّنافيس على بيقعةن أك عدَّةى بػيقىع أك على >> 

    .<<بعض الامتيازات أك الميكافآت

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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يتًشّْحتُ معركؼ سىلفنا بيغيةى توظيفهم أك قبوت٢م : امتحاف/ ميسابقة
دؼ إلذ انتقاء عدد ت٤دكد من ات١ يسابقةي تهى

ات١
ا ، أمَّا الامتحاف فإنَّو يبتٍ حيكمىو على ...لتدريب تكويتٌٍ، أك تػىرٍقًيىتًهم إلذ درجةو أعلىى من الدرجة التي يىشغىلونهى

دَّدة سابقنا،  فكلٌ من ت٭صيل على ىذه العلبمة كما فوقىها ييعدُّ .  مثلبن 20 على 12اتٟيصوؿ على علبمة دينيا ت٤ي
.  ات١توسٌطامتحاف البكالوريا، كامتحاف شهادة التعليم : ناجحنا؛ ت٨و

 
 Process   Processus المىسىار

سلسلةي المراحل في واىًرىة . 2. [أك تىتوالىى لخًدمة ىدؼ] ىدىؼ لخًدمةً سلسلةي عمليات ميتىتالية . 1>> 
سلسلة أك مجموعة مينظَّمة من العمليٌات أك الظواىًر الميرتبًطة فيما بينىها بشكلو . 3. من وواىرً التعلُّم

    .<<محدد كالتي تتوالى دائمنا بالكيفية نفسًها
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 (تطوُّر)عن كلمة  (مسار)بهذا المعنىى، ييفحَّلي استعماؿي كلمة  ). تليػُّره غيري موقوت في جًهاز ما. 1>> 
مجموع الووائف المينٍتىظًمة نسبيِّا كالميستىديمة كالميفٍحًيىة إلى واىرة ىي . 2. (التي تيوحًي بالرُّقًيٌ الميستىمًرٌ 

سيلوؾ الميدرّْس، كالتَّباديؿ مع التتميذ؛ عندما يحديث ىذا السلوؾ  (التعليم مسار)نيريدي بعبارة : مثتن . النَّاتًج
  .<<كيقعي ىذا التباديؿ، تكوف واىرة التعليم قد حدثتٍ 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
نشاطه خاصّّ ميسٍتىمًره كدىكٍرًم يىجمعي عددنا من الطُّريؽ كالوسائل التي تقتحًي عددنا من المراحًل >> 

 .<<كالعمليات الحركرية لبلوغً النتائج الميسٍتىبىقة أك المينٍتىظىرىة
 (Nadeau )

 
ميسٍتػىوىل الًإدٍماج 

 Niveau d’intégration 

الٍمىدىل الذم يىتًمُّ فيوً إدماجي المعارًؼ، كإجادة الميمارسة، كحيسن التَّصرُّؼ، في شخصية الفرد الخاوًع >> 
 .<<للتَّكوين

 (D’Hainaut )
 

ميسٍتػىوىل التَّصٍنًيف 
 Niveau taxonomique 

كلُّ ىدؼو يحتلُّ في ترتيبو سيلَّمًيٌ ميتىناوـ مىوٍقًعنا على سيلَّمو حيثي تػىنٍدىرجي كيلٌ درجة دينيا وًمن الدَّرجة >> 
 .<<العيليا التي تىليهىا
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( Dictionnaire actuel de l’éducation )
يختلًفة في العمل البيداغوجي أمره ضىركرمٌ لتحقيق تعليم : بياف

إفٌ اللجوء إلذ استخداـ ميستىويات التَّصنيف ات١
ميتوازف كشامل، فالاقتًصار مثلبن على ميستػىونل أك اثنتُ منها ييقلّْل بشكل جًدّْمٌ من قيمة التعليم ات١منوح كمن ثٌَ 

صيل ات١تعلّْمتُ ات١عرفي كات١هارمٌ  كييعاب على التَّعليم في كثتَ من البلداف العربية أنوٌ تعليم ييركّْزي على . من قيمة تٖى
. تٖصيل ات١عارؼ كالفهم؛ كىذا يعتًٍ الاقتًصار على التَّحفيظ لا غتَ: ميستىويتُ من ميستويات التَّصنيف فقط؛ كت٫ا

يتوازف ىو الذم ييركٌز على ميستويات التطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتَّقييم 
أم إصدار الأحكاـ كإبداء )فالتعليم ات١
. (كجهة النظر

  
 Language level Niveau de langueميسٍتػىوىل اللّْساف 

  .<<كالميخاطىببالنَّظر إلى الووع كإلى السّْجّْل الذم يستعمًليو ميتكلّْمه، في إطارً ليلتًو نفسًها، >> 
(  Dictionnaire actuel de l’éducation) 

كفي ذلك إشارة كاضحة إلذ أفٌ ات١قاؿ ينبغي أف تٮتلف من حيث مستواه  (لكلٌ مقاـ مقاؿ): يقوؿ  العرب: بياف
اطبة العامٌة غتَ لساف ت٥اطبة ات٠اصٌة، كىكذا . أك من حيث سجلٌو على حسب ات١قامات؛ فلسافي ت٥ي

 
: ( عن لوجندر1963 ػ STOURDZE )نىمىطيٌة

اللغة الكلبسيكيٌة  اللٌساف ات١عاصر
 لغة الأدب  للٌسافالاستعماؿ اتٞيٌد  الدٌارجة

يبتذىؿ اللٌساف  
نتقىاللٌساف  ات١ألوؼاللٌساف  ات١

ي
  ات١

 
 
 

قىنٍ  يتػٍ
ات١

 
 
 

العفومٌ 

 الشفومٌ   الكتابٌي 
 
 
 

 
 
 

 
 Scholastic level; Grad level Niveau scolaireالميسٍتػىوىل المىدٍرىسًيٌ 

مجموعي التَّحصيلً الَّذم ييحقّْقيو التلميذ بالميقارنةً مع البرنامج الدّْراسيٌ الذم ييوافقي، عادةن، عميرىه >> 
  .<<الزَّمىنيٌ 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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مىدرسيٌ ييعادؿي عشرى سنواتو ينبغًي معرفة أىمٌ ما ت٬رم تعليميو في ات١درسة  (أك سًنمٍّ )لبًيلوغً ميستػىونل  >> :بياف
( .De Landsheere G) .<<[من العيمير]الابتدائية بتُ التاسعة كالعاشرة 

 
فٍهيػومًي   Conceptual level Niveau conceptuelالميسٍتػىوىل المى

، انطتقنا من سيلَّم >>   الميسٍتىمًرٌ، قيدرةى التَّجريد، كركحى المسؤكلية الذاتية، كدرجة النُّميوٌ ميزة فردًيَّة تصًفي
    .<<الاستقتؿ لدىل شخص ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ىفهوميٌ ميستمدَّةه من نظرية : بياف

ستول ات١
ي
 كالتي تنبتٍ على التي جسَّدىىا في ميصنَّفةو تٖملي اتٝىو (.Hunt,D.E)فًكرة ات١
حيثي تٮضع للتَّبعيٌة كيتكيٌف مع . 2حيث يكوف ات١رءي غتَ ناضج كغتَ ميندمج اجتماعيِّا؛ . 1: ثلبثة أطوار

 .حيث يكوف حيرِّا كميستقلبِّ يرفيض العوائق ات٠ارجيٌة لصالح انضباط نابع من الدٌاخل. 3إملبءات آّتمع؛ 
ثّْلي البيعدى الأىمٌ في الشَّخصية، كفي القيدرة  (ىونت)يرل : الشَّخصية/ الميستىول المىفهومي ىفهومي تٯي

يستىول ات١
أفَّ ات١
 .على ميعاتٞة ات١علومات، كفي كيفية التَّصرُّؼ إزاءى ا﵀يط

 
ميسٍتػىوىل النُّحٍػج 

 Niveau de maturité 

حالةي النُّميوٌ الذم بلىلىو أك يبليليو الطّْفل في المراحل الميختلفة من الدراسة في جميعً المجالات التي >> 
   .<<ريع ميمكنػتىحٍمىني لوي أكملى تػىرىعٍ 

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
ػة  Dramatization   Dramatisation  المىسٍرىحى

   .<<استًعماؿ التتميذ كالميدرّْسين التعبيرى الشَّفومٌ أك التّْقنيٌات المسرحيٌة للرضو تعليميٌ >> 
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

تٖبيب النصوص اتٞميلة؛ كلا سيما الشعر . 2تنمية الأداء اللغومٌ؛ . 1: للمسرحة أكجيوي نػىفٍعو كثتَة؛ منها: نػىفٍع
. ..اكتًشاؼ ات١واىب. 5الاندماج ضًمن الفىوج؛ . 4تػىيٍسًتَ الفهم؛ . 3منها؛ 

 Approach  Démarche المىسٍػعىى 

كيفيةه خاصَّةه للإدراؾً، كالتَّفكير، كالاستدلاؿ، كالتَّصرُّؼ، كالتَّدىخُّل، كأسلوب العىمىل، كالتَّدىرُّج، >> 
 . <<مثل مىسعىى التعلُّم الخاصّْ بشخصو ما، كالمىسعىى البيداغيوجي لميدرّْسو ما. كالتَّنمية الذاتية

(   Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 .<<طريقةي تىسٍيًيرً عملو ما، أك التَّدرُّجً نحوى ىدؼو ميحدَّد>> 
( Dictionnaire des concepts clés  )

  .<<تناكيؿ موووع معرفًيٌ بالنٌظر إلى الطريقة الميستىخدمةطريقةي >> 
(Le Petit Robert  )

 
 Inductive teaching  Démarche inductiveالمىسٍعىى الًاسٍتًقرائًيٌ 

طريقةه من طيريؽ التعليم تقتىحًي عرضى عددو من الأمثلة الخاصَّة على الفاعًل، تسمىحي لو بالاسٍتًدلاؿ >> 
    .<<على معرفةو أكثر عيمومية كأكثر شيمولية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ٌـ كالعىوٍدىة بعدى ذلكى إلى  [الاستًنتاجي يقتىحًي]مىسٍعنى ميعاكس للمىسٍعىى >>  الانطتؽى من الخاصّْ نحوى العا

  .<<الخاصٌ 
(Dictionnaire des concepts clés )

تلفنا من النتائج، ثََّ يىدعيو إلذ تٖليلً : بياف يكوّْفي عددنا من اتٟالات ات٠اصَّة لتطبيقً مبدإ، أم عددنا ت٥ي
يعرضي ات١
ختل

ي
تعلّْمتُ إلذ صياغةً ات١بدإؼاتٟالات ات١

ي
اكًؿي دفعى ات١ كبعد التَّثبُّت من صًدؽً ات١بدإ، يقويـ عادةن بالدعوة إلذ . ة، كت٭ي

 .تطبيق ذلك ات١بدإ على حالات جديدة
 

 Deductive teaching  Démarche déductiveالمىسٍعىى الًاسٍتًنٍتاجًي 

طريقةه من طيريؽ التعليم تقتىحًي عرضى معرفةو عامَّة، أك مبدإو، أك قاعدةو على الفاعًل قبلى الشُّركع في  >>
   .<<دراسةً التَّطبيقات كالأمثلة الخاصَّة الميتعلّْقة بًها

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ٌـ نحو الخاصٌ، ك [مىسٍعنى يىقتىحًي]>>   مىنصوصتمثَّلي في عىرضً ما ينبلًي تعلُّميو بالبىدٍءً من مالذَّىابى من العا

(Enoncé)  ّـٍ ثمٌ الإفحاءً إلى تمارين تطبيقية، أم   .<<حالات خاصَّةإلى ذم طابعو عا
(Dictionnaire des concepts clés )

ىسعىى الاسٍتًنتاجًي كفقى ات٠يطوات الآتية: بياف
يدرسي مبدأن؛ . 1: عمليِّا يتجسَّدي ات١

ييثبتي كييبرىني على . 2يذكيري ات١
سواءه توافرت على فيخيوخ أك )ييكلّْف التلبميذ بإجراء تطبيقات عليو بوساطة عدد من التمارين، . 3صحة ات١بدإ؛ 

. من أجلً أف يتًمَّ فهمي ات١بدإً كاستًيعابيو (لا
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 Démarche pédagogique المىسٍعىى البيداغيوجًيٌ 

  .<<تىدخُّلي الميدرّْسً التربومُّ الميتعلّْقي بًمسارً التعلُّم>>
(Lenoir, Y. 1987 ػ )

   .<<مجموعي تدخُّتت العامًل قصدى تسهًيلً عتقةً التعلُّم بين الفاعًل كموووع الدّْراسة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Learning procedure/process Démarcheمىسٍعىى التػَّعىلُّم 

d’apprentissage 

اتيًَّة كىي في >>  الطريقة التي يىستىعمًليها التلميذي من أجلً التعلُّم، كالتي تىقتىحًي منو استًعماؿى موارًدًه الذَّ
    .<<حالة التفاعيل مع الوسطً الذم يىحٍيا فيو

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Démarche analogique المىسٍعىى التَّماثيلًي 

في ىذه الحالة ييمكني أف نتحدَّثى . مىسٍعنى يىقتحًي نىقلى ميعالىجة أك حىلٍّ مىعركؼو سابقنا إلى سًياؽو جىديد >>
 .<<الذم يعتمدي على مرجعيةو تتعلَّقي بصورةو ذًىنيَّة مألوفة" التَّحٍوًيل التَّماثيلًيٌ "عن 

( Dictionnaire des concepts clés) 

 
لًيٌ   Démarche dialectique المىسٍعىى الجىدى

صًراعه معرفًيٌ كاجتًماعيّّ )مىسٍعنى ميتىناقًض يسمىحي بًميعالىجةً الميعطىيات عن طريقً الميعارىوىة الميتىزامًنىة >> 
  .<<من أجلً إبرازً خواصّْها غيرً القابلة للحىسٍم (مىعرفًيٌ 

(Dictionnaire des concepts clés  )
يجرَّدة: التعليم/ المىسعىى الجىدىلي

ىسعىى اتٞىدلر خاصَّة في تعليمً ات١فاىيم ات١
. يصليحي ات١

يتمثَّلي ات١سعىى اتٞدلٌر، في العمل البيداغوجي، : مثاؿ عن اعتماد المسعى الجدلي في الممارسة البيداغوجية
تلفة على التلبميذ من دَّد؛ ثَ تٚع ىؤلاء التلبميذ من  مثلبن، في عرضً ميعطىياتو ميتىعارضة أك ت٥ي أجل دراسة مفهوـ ت٤ي

يقتًحىة، . أجل ميواجهةً تٖليلبتهم كالإفضاءً إلذ تىركيبو ميوحَّد
يدرّْس يقويـ بدكرهً كوسيط ييصادؽي على الإجاباتً ات١

كات١
يحتمىلىة

. أك ييساعدي على تأليفًها إذا لد يتمكَّن التلبميذي كحدىىم من حلّْ التَّناقيضات ات١
 (اينظر مادة اتٞدليٌة)
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 Démarche intellectuelle المىسٍعىى الفًكٍرًمٌ 

مىساره ذًىٍنًيٌ ييفحًي بوىساطىتًو شخصه من الأشخاص، انطتقنا من كوٍعو ميحدَّد، إلى كوعو جديد، أك إلى >> 
  .<<ناتًجو كاف يترقػَّبيو أك يػينٍتىظىري منو

(D’Hainaut)  
ىقٍصىد؛ فهو أكسعي من . أفَّ ات١سعىى الفًكرمٌ أشملي من العملية ات١عرفًية( D’Hainaut )يرل: بياف

إنَّو في ميستػىوىل ات١
عرفًية. العملية ات١عرفية التي تنحصًري في ميستىول الأىداؼ

ى
مارسة ات١

ي
 . ثٌَ إفَّ ات١سعىى الفًكرم زيمرةه من زيمىرً إجادةً ات١

يلي إلذ العمليات الذىنية التي يصعيبي كرتَّٔا يستحيل تعريفيها بطريقة >> : (دينو)يقوؿ   ات١ساعي الفًكرية تٖي
دَّدة، إلذ عمليات معرفية أكثر بساطة لَّلى، في أكضاعو ت٤ي تىمىلي أف تٖي يلبحظة، غتَ أنَّو ت٭ي

. أساسية، بوساطةً مقاييس ات١
ٌ إفَّ ىذه ات١ساعي التي نىقتًحًي ليستٍ سيلَّميَّة التًتيب كلا يػيقٍصًي بعضيها البعض  قد تتداخلي عناصري ىذه ]ثَي

ثّْلي ميصنَّفةن  [ات١ساعي ( D’Hainaut ).<<كمن ثََّ فوصفيها لا تٯي
ا: أىمية ىذه المساعي . 2تٯيكني أفٍ ييستعاف ّٔا في تٖديد أىداؼ البرنامج؛ . 1: تكمين أت٫ية ىذه ات١ساعي في أنهَّ

. تٯيكني أف تيربطى بأًكضاع كنشاطات بيداغوجية
 
 أخذي كميعاتٞةً ات١علومات. 1
حيط . 2

ي
إت٬ادي علبئًق في ات١

 (تواصىل)بلَّغى . 3
ترجىم . 4
 تىكيَّف. 5
بناء ت٪اذًج . 6
 حلٌ مىشاكل. 7
 [أشياء]ابتًكار كتصوُّر أك خلق . 8
حىكىم أك قيَّم . 9

 اختارى . 10

 جىرَّدى . 11
 (شرح)فسَّر . 12
ىاف]أثػٍبىتى . 13  [بالبري
توقَّعى كاسٍتػىنٍتىج . 14
تعلَّمى . 15
 (كفعلو عىقلبنيٌ )تصرَّؼ . 16
 قرَّر. 17
طَّط عملو أك . 18  استًاتيجية [بناء]تصميم ت٥ي
 حوٌؿ. 19
 نظَّم. 20

 
 Research project Projet de rechercheمىشٍريكعي البىحٍث 

يـ بو كالوسائلً التي تيساعًدي على تىحقًيقًو>>    .<<كصفي البحثً الميزٍمىع القًيا
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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شكلة؛ . 1: يشتملي مشركع البحث، عادة، على النقاط الآتية: بياف
ي
شكًلة في . 2ات١

ي
كيفى تٯيكني أف ييسهًمى حلُّ ات١

مارسة البيداغوجية 
ي
. 4فرضًيَّة أك فرضيَّاتي اتٟل؛ . 3؛ (الأىداؼ العامَّة كالأىداؼ ات٠اصَّة)تطوُّر النَّظرية أك ات١

يستعملىة؛ 
صطلحات ات١

ي
شكلة]خيلبصة أكلية ت١ا ىو مىكتوبه . 5تعريف أىم ات١

ي
لبحظة أك . 6؛ [في شأف ات١

ي
مرحلة ات١

طَّط تٚع العىيّْنات، بناء )ما الذم ينبغي أف نقوىـ بو ككيف  (ا: التجريب؛ كت٦اٌ تشتملي عليو يخطَّط التجريبٌي، ت٥ي
ات١

يعطىيات التي نيريدي تٚعىها، ج( ، ب(...الأدكات،
( ىكيف نتثىبَّتي من صًدقًها، ( كيف نقويـ بتدكينًها، د( ما ىي ات١

الاحتياجات إلذ . 8 ؛Pert1 جهاز أك شبكة [إعداد]كعندى الاقتًضاء )ريزنامة العمل . 7كيف نقويـ بتحليلًها؛ 
ستخدمتُ كإلذ الوسائل؛ 

ي
 (.De Landsheere G) .ات١يزانية. 9ات١
 

 Term Terme الميصٍطىلىػح

، كخاصَّة إلى الرصيد العًلميٌ >>    .<<كلمةه تنتمي إلى رىصيدو خاصٍّ
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

، غيري شائعة الاستعماؿ في الللة المألوفة>>    .<<كلمةه تنتمي إلى رصيدو خاصٍّ
(Le Petit Robert )

   .<<كلمة أك مجموعةي كلمات تنتمي إلى ميفردات ميتخصّْصة>> 
( Dictionnaire actuel de l’éducation )

صَّص لاستعماؿ : ميصطلح/ كلمة ا فقط؛ فهو ت٥ي يصطلحي عن الكلمة العادية في كونو ت٭مل معتٌن كاحدن
يتميػَّزي ات١

فردة اللغوية التي قد تٖمل عدَّ 
ي
.  معافو ةدقيق كفي ت٣اؿ خاصٌ من ت٣الات النشاط الإنساني، تٓلبؼ الكلمة أك ات١

ركَّبي فيتألَّف من : مصطلح ميركَّب/ ميصطلح بسيط
ي
ات١صطلح البسيط يتألَّف من كلمة كاحدة، أمٌا ات١صطلحي ات١

 .كلمتتُ أك أكثر
 

 Terminology Terminologie الميصٍطىلىحات

مجموعة مينظَّمة من الكلمات التّْقنيَّة مىشركحة أك ميعرَّفة ميجتمًعةن، خاصة بًمىجاؿ من مىجالات النَّشاط >> 
  .<<الدراسة المينظَّمىة لهذه المجموعات (....)أك بًفىريق إنتاج 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
ػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

Pert.1 = Program Evaluation and Review Technique 
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  .<< مجموعة مينظَّمة من الألفاظ الميعرَّفىة، كالخاصٌة بعلمو أك تقًنية أك مًهنةو أك فنٍّ أك ببًاحث>>
(  Dictionnaire actuel de l’éducation )

؛ ت٣موع الألفاظ ات٠اصة تٔجاؿو ما من ت٣الات ات١عرفة أك النشاط أك البحث تيشكل مصطلحات ذلك آّاؿ: بياف
 ...فنقوؿ ميصطلحات علم النٌفس، كمصطلحات علم الاجتماع، كمصطلحات الطبٌ العا ٌـ

 
 Taxonomy Taxonomie الميصىنػَّفىػة

  .<<قائمة من الأىىٍداؼ أك العناصر ميرىتَّبة كىفقى تدرُّج التَّعقيد أك الأىمية>> 
  .<<تىرتيبه سيلَّميٌ >> 

(Dictionnaire des concepts clés )
ا>>    .<<ترتيبه سيلَّمًيٌ يىجرم فيو تىرتيًبي العىناصًر انٍطًتقنا من الأكثرً بساطةن إلى الأكثرً تعقيدن

(Mothe )
كىفٍقى التػَّعىقُّد : مثتن )ترتيبه سيلَّمًيّّ ميؤىسَّس على قاعدةً مًقياسو أك عًدَّة مًقاييًس . نظرية التَّصنيف>> 

  .<<(الميتىنامًي
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 الزُّمىري فيو تىستىنًدي على عتئقى حقيقيٌة بين الظواىر ،سًلٍسًلىةه ميؤىسَّسىةه على قواعدى، أم على نًظاًـ ريتىبو  >>
  .<<التي تيمثػّْليها ىذه الزُّمىر

(De Corte, E. )
  .<<ترتيبه زيمىريه سيلَّمًيَّةه كذاتي إقصاءو ميتىبادىؿ. عًلم التَّصنًيف>> 

(D’Hainaut)  
يقابًلي العىربي لكلمة : بياف

يصٌنػَّفىة ىو ات١
ككلمة . الإت٧ليزية (Taxonomy)الفرنسية ك (Taxonomie)كلمة ات١

(Taxonomie) ميشتقَّةه من لفظتُ إغريقيتُ ت٫ا( :Taxis) كتعتٍ التٌنظيمى كالتًٌتيًبى كالتَّنسيق، ك(Nomos)  ًٍكتعت
صنَّفاتي الكىبتَةي الأيكلذى كيضًعتٍ في علمً النَّبات كفي علم اتٟيواف. القانوفى كالعًلم

ي
كمنذي عهدو قريبو دخلتٍ ت٣اؿى . ات١

صنَّفات ات٠اصَّة بعيلوًـ 
ي
العيلوـ الإنسانية، حيث لد تكتسًب الصرامة العًلمية كلا البينية الشَّجريَّة التي تتوافري عليها ات١

يصىنػَّفىةي اًسٍمي مفعوؿو من . الطَّبيعة
: كصنٌف لغةن يعتٍ جعل الشٌيءى أصنافنا متنوّْعةن؛ كييقاؿ. ( ييصىنّْفي ػ صٌنَّفى )كات١

كيتميػٌزي كلّّ . كتتألٌف ات١صنَّفةي من عدٌة زيمىرو؛ تأتي ميرتَّبة كىفٍقى التٌدرُّج من الأبسىط إلذ الأىعٍقىد. صنٌف الكتاب أم ألٌفو
كبأنٌها سيلٌمًيَّةي . منها بأنوٌي مانعه؛ كىذا يعتٍ أفٌ عناصرى الزُّمرةً الواحدةً لا تٯيكني أف تنتىميى إلذ زيمرة أخرل كالعكس

كتنقسًم . التًتيب؛ تٔعتٌى أنٌها تتدرجٌي من السَّهلً إلذ الصٌعب، من زيمرةو إلذ أيخرل، كمن زيمرةو دينيا إلذ زيمرةو دينيا أيخرل
. كلُّ زيمرة، في الغالب، إلذ عدد من الزُّمر الدنيا التي تأتي ىي أيضنا كفقى ترتيبو ييراعي التَّدٌرُّجى نفسىو



292 
 

. أىم ت٣الات التصنيف ىي آّاؿ ات١عرفي كآّاؿ الوجًداني كآّاؿ النفسي اتٟركي: تػىلٍطًية مىجالات التصنيف
. ..كات١راد بتغطية ت٣الات التصنيف في تصميمً الأىداؼ البيداغوجية كطىرحٍ الأسئلة، كبناء ت٘ارين الأعماؿ التطبيقية
ىو عدـ الاقتصار على زيمٍرىتيىً ات١عرفة كالفهم، كتٕاكيز ذلك إلذ الزُّمر العيليا؛ كىي التطبيق كالتحليل كالتًكيب 

.  إذا ايعتمدى على ميصنَّفة بلوـ مثلبن كالتقييم،
 

ميصىنػَّفىة الأىداؼ البداغوجية 
 Taxonomie des objectifs 

pédagogiques 
 

. <<تصنيػفه مينظَّمه لظواىػر التعلُّم كالنُّميوٌ ييراعي التٌدرُّج السُّلَّمًيٌ، أك مبدأ التَّعقُّد الميتىنامًػي >>
هىجًيٌ كىفق سيلَّمً الأىمية للأىداؼ كالكفاءات في مىعٍزًؿ عن المحتويات، يىتًمُّ تحديديه  >> تىصٍنيفه مىنػٍ

، كفقى  بشكلو دقيق كمينظَّم كىفٍقى التدرُّجً في تػىعىقُّد النٌموٌ،  كبناءن على منطق طبيعيٌ لمىسارً التَّعلُّم؛ تىصٍنيفه
التٌعقُّد، )سيلَّم الأىمية، للسُّلوكاتً المعرفية كالوًجٍدانية كالحىرىكية الميؤسَّسىة على قاعدة شػرٍطو أك عػدٌة شركط 

  . << (الاستيعاب
(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

ات١صنَّفاتً >> كبشكل عاـ فإفٌ . ييطلق على مصنٌفات اتٟقل التًبوم اسم ميصٌنَّفات الأىداؼ البيداغوجية: بياف
البيداغوجية عبارةه عن خيططً أىداؼو ميرتَّبةو سيلَّمًيِّا تىسمىح بتحليل النيَّاتً العامٌة، كتفصيل ت٥تلف مستويات الإت٧از 

يصنَّفةي ىي عبارة، أكلان، عن دعوةو إلذ تٖديد ماىية السٌلوؾ الذم نسعىى تْثنا عنو لتثبيتًو ،كبإت٬از (...)ات١مكنة 
 فات١

( Minder. )<<(إًجرائيًٌةن )إًنٌها ات٠يطػوةي اتٟاتٝةي ت٨ػو جعلً الأىػداؼ عملًيَّةن . كتشجيعًو كدعمًو تفضيػلبن لو عن غتَهً

. 1: تتميٌز مصنٌفاتي الأىداؼ البيداغوجية تٔيًػٍزىتػىتٍُ اثنتتُ؛ ت٫ا: خصائص مصنَّفات الأىداؼ البيداغوجية
الاستقلبؿ عن أمٌ ت٣اؿ من ت٣الات . 2الاعتماد على شركط بيداغوجية تْتة لا على نظريات علم النفس؛ 

تونل من ا﵀تويات الدراسية كىذا يعتٍ أف ميصنفاتً الأىداؼ البيداغوجية لد ت٬ىٍرً كضعيها بناءن . ات١عرفة، كعن أمّْ ت٤ي
ارساتي التعليم كالتٌعلُّم كما أنوٌي لد ت٬ىٍرً ربطيها بأمّْ . على استغلبؿ الدراسات النفسية، كإتٌ٪ا بناء على ما تىقتضيو ت٦ي

كمن . ت٣اؿو من ت٣الاتً ات١عرفة كلا بأيةًٌ مادٌةو من ات١واد الدراسية، كىذا كلٌو من أجل توسيع ت٣الات استغلبت٢ا
ا ات١عركؼ أفَّ ىذه صنَّفاتً تتدرجٌي من الأىداؼ الأكثر بساطةن في اتٌٕاه الأىداؼ الأكثر تعقيدن

ي
إنٌها تىسمىح . ات١

. 2 اختيار ميستول ات٢دؼ ات١ناسب لتلبميذه؛ .1:  ت٦ارستو البيداغوجية من عًدٌة نواحو تخصيصللمدرس من 
إعداد ثلبثة ميستويات من الأىداؼ عند ت٦ارسة بيداغوجية ات١ستويات التي تأخذي بعىتٍُ الاعتبار الفوارؽً في ات١ستول 

ىدؼو : نقوـ بتحديد ثلبثةً أىداؼو تػىتىفاكتي من حيثي صعوبتيها لدل تلبميذً القسم الواحد؛ في ىذه اتٟالة
كّٔذه الطريقة لا نػيعىجّْز الضُّعفاء، كلا نيضيع . كثافو للمستول ات١توسٌط كآخرى للمستول القومٌ  الضعيف للمستول

تنويع الأىداؼ؛ كالبحث بشكل خاصمٍّ عن الأىداؼ ذاتً . 3كقتى الأقوياء في ميعاتٞة أىداؼ قد تٕاكزكىا؛ 
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لأننٌا نيلبحظ بأفٌ التعليم التقليدمٌ  يػيعٍتٌى بشكل أساسي بنشاطاتو تنتمي إلذ ميستولن . ات١ستول التصنيفي العالر
طير لنا على باؿ. 4 .تىصٍنًيفيمٍّ ميتىدىفمٍّ  .  اكتشاؼ أىداؼ جديدة لد تٗى

صنَّفاتً ترجًعي إلذ كونًها تػيؤىدّْم الوظائف الآتية؛ فهًي:  الميصنَّفةكويفة
ي
تىسمىحي . 1:يىرل عدده من ات١ربتُ أفٌ أت٫يةى ات١

قَّة؛  تزيد من قيدرة تبليغً الأىداؼ؛ أم إف الأىداؼ التي . 2بصياغة أىداؼو تتميػَّزي بالوىجاىىة كبقىدر كبتَ من الدّْ
تيتيح بناءى أدكاتً قياسً . 3تيصاغي بناء على الاستعانة بات١صنفات تكوف كاضحةن كدقيقة لدل تٚيع ات١ستعمًلتُ؛ 

نّْبي التًكيز على كاحدةو أك اثنتتُ من زيمرً الأىداؼ كإغٍفاؿً . 4تٖصيلً ات١تعلمتُ بالنَّظىر إلذ الأىداؼ ات١سطرة؛  تٕي
تيتيحي التثبُّتى من ترتيب الأىداؼ التعلٌمية بناءن . 5غتَىا؛ مثل التًكيز على ات١عرفة البحتة دكف استعماؿ ات١عرفة؛ 

تىسمىحي بالتأكُّد من استعماؿ أدكاتً القياس . 6على تدرُّجها ات١نطقي، بتقديم الأىداؼ البسيطة على ات١عقَّدة؛ 
ناسبة لتقييم الأىداؼ؛ 

ي
تيساعد على القراءة الواعية كالصحيحة للمناىج، كمًنٍ ثَىَّ تيتيحي الربٌطى بتُ أىداؼ . 7ات١

ارساتً التعلُّم كالتعليم؛  تيتيح تٖديدى السلوؾً ات١رغوبً فيو من أجل ترسيخو لدل ات١تعلمتُ كتشجيعو . 8ات١ناىج كت٦ي
يربّْتُ. 9دكف غتَه؛ 

تيتيح تفكتَنا استًنباطًيِّا فيما يتعلٌق . 10أىدافنا كأفكارنا جديدة، كتفتىح ت٢م آفاقنا أيخرل؛  تيلهًم ات١
. بالعمل البيداغوجي

على أفٌ ات١صنَّفاتً تستجيبي تٟاجةً عىقٍلىنةً كتنظيم كتقييم العمل التًبوم  (.De Landsheere Gك. F )كييؤكٌد: ىدؼ
  .الذم تيرؾً ت١دٌةو طويلة عيرضةن للحىدٍس كاتًٟسٌ السَّليم كالاجتهاد

لا بيدٌ من الإشارة إلذ أفٌ الاطٌلبعى على ات١صنفات كفهٍمًها كالشركعً في الاستعانة ّٔا عندى إعداد شتٌى : كسيلة عىمىل
دينيا، كإعداد أسئلة اختبارات التقييم  إلذ الأىداؼ، كتٖليل العليا منها الأعماؿ البيداغوجية، كلا سيٌما منها صياغة

يربٌي البيداغوجية، كسيجعىل الواحدى  (أسئلة الاختبارات الفصلية)التٌحٍصيليٌ 
سييحدث انقلببنا جذريِّا في أعماؿ ات١

كاف تٮىٍبًطي خىبٍطى عىشٍواءى، كيىستَي عىلىى غىتًٍَ ىيدنل، كلا يعلىم على كىجٍو التحديدً إلذ أين ييريد  ييدرؾ أنوٌ، قبلى ذلك،
ينبغي أف نعلمى من الآف أفٌ ات١صنفاتً أدكاته ضركريةه ت٬ًب الرجوعي إليها كلٌما أقبلنا على عمل  .أف يىصًل

تٖديد كصياغة مقاصد كأىداؼ منهاج . 1: كعلى العموـ ت٬ب النظري فيها عندما نستعدٌ لػ. بيداغوجيٌ ذم باؿ
بناء أسئلة الامتحانات الرٌتٝية؛ . 3بناء اختبارات التقييم سواء كاف تكوينيا أك تٖصيليِّا؛ . 2دراسي أك تكويتٍ؛ 

تٖليل . 6؛ (إجرائية)تٖليل أىداؼ خاصٌة إلذ أىداؼ عملية . 5تٖليل أىداؼ عامٌة إلذ أخرل خاصة؛ . 4
. تٖليل أسئلة الامتحانات الفصلية أك الرتٝية. 7اختبارات التقييم؛ 

ىناؾى عدَّةي ميصىنَّفات جرل ترتيبيها في ثلبثً فئات تيقابلي ات١ظاىرى الثلبثة الكيبرىل للسُّلوؾ : مجالات التَّصنيف
انيٌ، كآّاؿ النػَّفٍسًيٌ اتٟىٍرىكًي: البشرمٌ  ىجىاؿي الوجًٍدى

ىعٍرًفيٌ، كات١
كلا تٮفىى على أحدو أفٌ ىذا التقسيمى تػىعىسُّفيّّ . آّاؿ ات١

فالسلوؾي الواحد . ذلك أنوٌ لا تٯيكن تٕزئةي السلوؾ البشرم ّٔذا الشكل في الواقع. كعًلمية تفرضيو اعتباراته منهجية
كقد كاف ىدؼي . ككيضعت لكيلٌ ت٣اؿ من ىذه آّالات ميصنٌفاته متعدٌدة. قد ت٬مىع ات١ظاىرى الثلبثة في آفو كاحد

يربّْتُ، كالقضاءى على ذلك اتٟشٍد من 
كضعً ىذه ات١صنَّفات لكل ت٣اؿ من آّالات الثلبثة تسهيلى التَّواصيل بتُ ات١
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صنَّفات إثرى ظيهور . التأكيلبت كالآراء التي تيثتَيىا الأىداؼ التي تشتمل عليها ات١ناىج الدراسية
ي
كقد كيضعتٍ ىذه ات١

. 1956 كميساعًديكه سنة (بن يامتُ بلوـ)ميصنَّفة 
 

 Orlandi taxonomy Taxonomie de Orlandi  (أيرٍلىنٍدًم)ميصىنػَّفىة 

ميصنَّفةه تتعلَّقي بالمجالين المعرفي كالوًجداني تيحدّْدي الكفاءاتً التي ينبلًي تػىنٍمًيىتيها في ميداف العيلوـ  >>
  .<<الإنسانية

(. 1971 )سنة( Lisiano R. Orlandi )أت٧ز ىذه ات١صنَّفة: بياف
 :المجالاف المعرفي كالوًجداني: ميصنَّفة أرلندم

 المىجاؿي المىعرفًي 
المعرفة كالفهم . 1
الوًقائًع . ا

فاىًيم . ب
ى
ات١

التػَّعٍميم . ج
البػيتٌى كالنَّماذًج . د
المًهارات . 2

البحث . 1.2
تٖديدي مكاف ات١علومة . ى
يعطىيات الرَّمٍزيًَّة كات٠ىطّْيَّة .ك

 [الكًتابية]تأٍكًيل ات١
فًكر نقًدًمٌ . 2.2
يندرجًة تٖتىها . ز

يعطىيات ات١
التعرُّؼ على الأحداث اتٟاتًٝة كات١

عطيات كصًياغة النَّتيجة. ح
ي
ناسًبة [أك ات٠لبصة] تقييم ات١

ي
 ات١

  مىقبولةات فرضيالإدلاء أك التَّنصيص على. ط
 المجاؿ الوًجدانيٌ 

الميشارىكة الديميقراطية في جماعة . 3.2
 [مطابقة للنظاـ الاجتماعي]إجراءات شىكلية . م
إجراءات غتَ شكلية . ؾ
المىوىاقًف . 3

السُّلوؾي الفًكرمٌ المىرغيوب فيو . 1.3
يقارىبة العًلمية للسُّلوؾ البىشىرمٌ . ؿ

ات١
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التَّفتُّح الذّْىتٍ بالنَّظىر إلذ سيلوؾ الآخىرين . ـ
السُّلوؾ الاجتماعيٌ المرغوبي فيو . 2.3
الانشًغاؿ كالاىتًماـ . ف
سؤكلية . س

ى
قىبوؿي ات١

الالتًزاـ . ع
القًيىم . 4
. القًيىم الدتٯيقراطية الأساسية. ؼ
 

 Bloom’s Taxonomy Taxonomie de Bloom (بلوـ)ميصىنػَّفىة 

ميصنٌفة بلوـ عبارة عن مجموعة من الأىداؼ المعرفًيَّة المتعلٌقة بالسلوؾ الذم يظهر لًلٍعًياف في كىوٍع >> 
  . <<التعلُّم أك كىوعً الامتحاف

تشتىمًل على الأىداؼ التي تيعالج التٌذكير بالمعارؼً كتنمية الكفاءات كالقيدرات  [ميصنَّفةه ] >>
  .<<الفًكريةٌ

(Bloom عن Nadeau) 
دَّدة تتمثٌلي في (بلوـ)كضع : بياف قًياس ات١ردكد . 2تسهيل تأليفً البرامج ات١درسية؛ . 1: ميصنَّفتىو لتحقيق غاية ت٤ي

كأثناء تأليف . توحيد الرُّؤىل عن طريق تعريف الأىداؼ كضبطها كفقى طريقة لا تٕعليها عيرضىةن للتٌأكيل. 3ات١درسي؛ 
حيث قصىدى تسهيلى التٌواصيل بتُ : ات١بدأ الأكؿ بيداغوجيٌ تٍْت. 1: ات١صنٌفة اختارى بلوـ ثلبثة مبادئ توجيهية

يربٌتُ كإزالةى ذلك الغيموض كالًإّٔاـ الذم يكتنًف الأىداؼى قبل ذلك؛ 
حيث حرص على : ات١بدأ الثاني منطقي. 2ات١

: ات١بدأ الثالث نفسي .3 ؛(Validité) أف تكوف ات١صنٌفة منطقيٌة كمينسجمة من أجل اتٟيًازة على درجة الصّْدؽ
.  حيث حرص على أف تكوف ات١صنٌفة غتَى ميتناقضة مع النظريات النفسية ات١عركفة

ات١عرفة كالفهم كالتطبيق كالتحليل : تتألٌف مصنٌفة بلوـ من سًتّْ زيمىرو من الأىداؼ؛ كىي: (بلوـ)زيمىري ميصنَّفة 
 (أك)ت٘ثّْل ىذه الزُّمىري ات١ساراتً الذىنية التي تظهىر لدل ات١تعلمتُ كىيم في كضعيةً التعلٌم ك >>ك. كالتًكيب كالتقييم

ختلفة. الاختبار
ي
ثّْل كلّّ منها تطبيقاتً ات١سار الذىتٍ ات١ كتتدرَّجي  ػ (Nadeau. )<<ككلٌ زمرة تنقسًم إلذ زيمر دينيٍا تٯي

ا  (المعرفة)ىذه ات١صنَّفة انطلبقنا من ات١ساراتً الذىنية الأكثر بساطػةن  ، كما ىو اتٟاؿ (التقييم)إلذ أكثرىا تعقيدن
كتتميَّز مصنَّفةي بلوـ بأنهٌا شاملة؛ حيث ييمكن تطبيقيها على جميع المواد الدراسية، كعلى . في تٚيع ات١صنَّفات

 .كافٌة المستويات التعليمية، بًما في ذلك الجامعية
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 :المجاؿ المعرفي: ميصٌنػَّفىة بلوـ
 المعرفة.00.1

 معرفة المعطىيات الخاصة. 10.1
 معرفة ات١صطلحات. 11.1
 معرفة الوقائع ات٠اصة. 12.1

معرفة الوسائل التي تسمىح باستعماؿ المعطيات الخاصٌة . 20.1
 معرفة التواضيع. 21.1
 معرفة الاتٌٕاىات كالتٌتابيع.22.1
 معرفة التصنيفات. 23.1
 معرفة ات١قاييس. 24.1
 معرفة الطُّريؽ. 25.1

 معرفة التمثيل الميجرٌد. 30.1
 معرفة ات١بادئ كالقوانتُ. 31.1

 عرفة النظرياٌتـ .32.1           
 الفهم. 00.2

 (التبديل)التغيتَ .10.2
( التٌفستَ)التأكيل . 20.2
 (التعميم بالاستقراء)الاستنتاج . 30.2

 التطبيق. 00.3
 

 التحليل. 00.4
 البحث عن العناصر. 10.4
 البحث عن العلبئق. 20.4
ينىظّْمىة)البحث عن مبادئ التنظيم . 30.4

 (أك ات١بادئ ات١
 التركيب. 00.5

 إنتاج عمل شخصي. 10.5
  تصميم ت٥طط عمل. 20.5
 اشتقاؽ ت٣موعة علبئق ت٣ردة. 30.5

 التقييم. 00.6
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 النقد الداخلي. 10.6
 النقد ات٠ارجي .20.6    

 

نيا : بياف كشرحي ميصنػَّفىة بلوـ بالتفصيل يصنَّفة كبزيمرىًا الدُّ
ا تفصيلية تتعلٌق بزيمر ات١ نعرض في ما يأتي بياناتو كشركحن

نيذكّْر أكٌلان أف ات١صنٌفةى تشتمل . لتسهيل فهمها قصدى الوصوؿ إلذ درجة الاستيعاب التي تيتيحي استعمات٢ا بكل ييسر
نيا التي تتفرَّع عن كلٌ زيمرة تتدرجٌي ىي أيضنا من . على سًتٌ زيمر ميتدرّْجة من السهل إلذ الصعب كأفٌ الزمر الدُّ

. السٌهل إلذ الصعب
ختلفة مثل قواعد اللغة كات١فاىيم،  كتقتضي :المعرفة.00.1

ي
التٌذكتَ بالوقائع ات٠اصٌة؛ أم حفظ ات١علومات ات١

سارات كالطُّريؽ أك النماذج
ى
نتظر .كحفظ ات١

ي
عند التلميذ ىو أف ييعيد ات١علوماتً التي حفظىها في ذاكرتو؛  كالسُّلوؾ ات١

، (9 في 8)ب ، كذكر تاريخ سنة اندلاع اتٟرب العات١ية الثانية، كذكر حاصًل ضىرٍ (كاف)مثل ذكر أخوات 
: كىي؛  زيمر دنياتسعكتنقسم ىذه الزمرة إلذ . ..كاستظهار سورة العىلىق

معرفة الوقائع الخاصة . 10.1
كتقتضي أف يكوف ات١تعلّْمي قد حفًظ في ذاكًرتو معانيى عددو من ات١فرىدات اللغوية من : معرفة الميصطلحات. 11.1

أتٝاء كأفعاؿ كنيعوت، كمعانيى عددو من ات١صطلحات ات١ختلفة، حيث يستطيع عند اتٟاجة الإتيافى ّٔذه ات١عاني؛ 
قاؿى فعل من القىوٍؿ أك القىيٍل؛ كىو النوـ عندى : فيقوؿ؛ السّْنَّورياٌت، ات١دح، ات١عادلة اتٞبريةٌقاؿ، الأيكسيجتُ،  :مثل

، منها الأسد  الظهتَة، كالأكسًجتُ غاز غتَ مرئيٌ عديم الراٌئحة، كالسّْنَّورياٌت فصيلة من اللَّبونات آكلة اللٌحوـ
كالنَّمر كالقطٌ، كات١دح ىو الثنٌاء، كفي الشعر العربٌي غرضه يتناكؿ عىرٍض ت٤اسن ت٦دكح ات١عنويةٌ، كات١عادلة اتٞبريةٌ 

  ...سيؤاؿ يتعلٌق تٔجهوؿ
زكنة في الذاكرة؛ مثل ذكر اسم عاصمة بلد : معرفة الوقائع الخاصة. 12.1 كتقتضي استًجاع معلوماتو خاصٌة ت٥ى

تًع أك عالد أك أديب   ...آسًيومٌ، كذكر تاريخ كيقوع معركة، كذكر اسم ت٥ي
كتقتضي حفظى القواعد التي تىسمىح بتنظيم : معرفة الوسائل التي تسمح باستعماؿ الميعطيات الخاصة. 20.1

عطيات ات١ختلفة
ي
 . مثل حفظ قواعد اللغة ات١تعلقة بالفاعل؛ات١

يراد بالتَّواضيع ما تواضىع عليو الناس؛ أم ما اتػَّفىقوا عليو بشكل كاعو أك غتًَ كاعو : معرفة التَّواويع. 21.1
كىو . ات١
تٖريك الرأس تٯيننا كيىسارنا للدَّلالة على : تيسهّْل التٌواصيل الاجتًماعًيٌ؛ مثل" اعتًباطًيَّة"عًبارة عن قواعد تػىعىسُّفًيَّة 

الرَّفٍض أك النػٌفٍي، كمثل كضع الطاٌبىع البريدم في الزاكية الييمتٌ العيليا من الظرؼ، كمثل ات٢ًلبؿ للدٌلالة على 
 ...الصٌيدلية كمثل الشارات العسكرية للدلالة على الرُّتىب ات١ختلفة

كىو عبارة عن سًلسلة من العناصر ات١رتَّبة كىفقى نظاوـ تػىعىسُّفي؛ مثل ذكر أتٝاء ": المىقاطًع"معرفة التٌتابيع أك . 22.1
تٜسً دايات من دايات اتٞزائر الأكاخر، أك ذكر أتٝاء أربع عواصًم أفريقية تٗتًقها أنهار أك ذكر أتٝاء تٜسة أنهار 

 ...تصبٌ في ا﵀يط ات٢ادم
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دد: معرفة التٌصٍنيفات. 23.1 كيقتضي معرفة . كىي عبارة عن سلبسل مينٌظَّمىة لعناصر ميرىتػَّبىة كىفقى مىبٍدإو ت٤ي
الكبرل؛ كىي مثل ذكر ت٦لكة اتٟيوانات كبياف عائلبتها الثلبث  التصنيفات ذكرىا بأتٝائها كميكوّْناتها أك عناصرىا؛

الأفعاؿ الصٌحيحة كات١عتلٌة : اللَّبونات كالزكاحف كالطيور، كمثل ذًكر أصناؼ الأفعاؿ الثلبثية في اللغة العربية، كىي 
ضعٌفة

ي
.  كات١

من أجل أف تكوف القصيدة : مثل كىو ذًكر أسباب كوع عتئقى بين عناصر متعدٌدة؛ معرفة الشُّركط. 24.1
لكي يػيعىدَّ ميضىلَّعه ما : كزفو كقافية؛ كمثل صحيحةن ينبغي أف تكوف ذاتى معافو حسنة، كذات ليغة سليمة، كذات

  .ميستطيلبن لا بدَّ أف يكوف ريباعًيى الأضلبع، يػىتىساكىل فيو كلُّ ضًلعتُ ميتقابلتٍُ، كأف تكوف زىكاياهي الأربعة قائمةن 
كتقتضي حفظى الطُّرؽ التي تىسمىح بالويصوؿ إلذ النَّتائج ات١رجوَّة؛ مثل كيفية استعماؿ دكاء،  :معرفة الطرؽ. 25.1

 ... كمعرفة قراءة خريطة للبىتداء،كطريقة كتابة رسالة إدارية، كطريقة استبداؿ صىفائًح الٍفرامًل
يجىرَّدىة كاسٍتًجاعىها عند اتٟاجة؛ مثل: معرفة التَّمٍثيلً الميجىرَّد. 30.1

 حفظ :كتقتضي حفظى الأفكار كات١علومات ات١
 ...مفاىيم العدالة كالإيثار كالتٌساميح كالتوحيد كالدتٯقراطية كأصوؿ الفقو

كتىقتىضًي حفظى نيصوص ات١بادئ كالقوانتُ؛ مثل استظهار قانوف من قوانتُ : معرفة المبادئ كالقوانين. 31.1
 ...زياء، أك قاعدة من قواعد أصوؿ الفقو أك اللغةمالفً 

تعلّْقة بات١يادين العلمية كالفلسفية  ك:معرفة النَّظريَّات. 32.1
ي
تقتضي حفظ عدد من القوانتُ كات١بادئ ات١

لٍك: ، مثل...كالاجتماعية
ي
.  الظُّلم ميؤىذّْفه تٓراب العيمراف، كالعىدٍؿ أىساسي ات١

ثّْل الفهمي أبسطى ميستويات الاسٍتيعابً الفًكرمٌ  >> :الفهم. 00.2 يستوىل يعرؼ الطاٌلب . تٯي
 [ات١تعلّْم]كفي ىذا ات١

ات١علوماتً التي جرل تىبليغيها إًيَّاهي، لكًنٍ لا يكوفي قادرنا، بالضَّركرة، على إت٬ادً العلبئق بتُ ىذه ات١علومات 
ىعٍتٌ اتٟىرٍفي للبىلبغ سواءه   (Nadeau). <<كمعلومات أيخرل، أك إدراؾ تٚيع تفستَاتها

أك ىيو القيدرةي على إدراؾ ات١
كتنقسم ىذه الزمرة ( Barlow ).كاف شفويِّا أك كتابيِّا دكفى العلبئق ات١وجودة بتُ العناصر، أك أت٫ية البلبغ كقيمتو

 .إلذ ثلبث زيمر دينيا
كىي كفاءة إعادة معلوماتو كىفٍقى صًياغىة جديدة من جهة، ككفاءة : (أك الترجمة)التليير كالتَّبٍديل . 10.2

طو من أت٪اط الاتَّصاؿ بآخر؛ مثل كالتعبتَ عن ت٣موعة من ات١عطيات  نقل خىبر ما بأسلوبك ات٠اصٌ،: تعويض ت٪ى
 ...الاقتصادية، أك غتَىا، عن طريق الرسوـ البيانية

كىو القيدرةي على تقديم بلبغو ما كىفقى تنظيم تٮتلًف عن ات٢يكلة الأصلية كضًمٍنى كسيلة التَّواصيل : التَّأٍكيل. 20.2
افظ على التَّنظيم الأصلًيٌ دكف كسيلة التبليغ)نفسًها  مثل تٖويل تٚلة فعلية إلذ أيخرل . (تًٓلبؼً التًتٚة التي تٖي
 = 24 :كمثل تغيتَ موقع طرفي ات١ساكاة.  الشمس لافًحةه كيجوهى الفلبحتُ/تلفح الشمس كيجوه الفلبحتُ: اتٝية

4+10+10  10+10+4= 24. 
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كىو النشاط الذم يسمىح باستنباطً كتعميمً النتائج انطلبقنا من ملبحظةً : (التعميم)الاستنتاج . 30.2 
يل ىذا ات١ستول إلذ ات١هارات التي تظهر لدل شخصو ما على . الاتٕاىات التي ت٘نحيها معلومةه من ات١علومات كت٭ي

يسىجَّلة في كرقة الدكاء: مثل. فهم ما لاحظ أك قرأ
. استعماؿ الأدكية التي كصىفىها لك الطبٌيب كىفٍقى الإرشادات ات١

يجرَّدة في كضع خاصمٍّ كمىلٍموسو  >>:التطبيق. 00.3
عطيات ات٠اصة ات١

ي
يعطىيات . يتعلَّق التطبيق باستعماؿ ات١

ىذه ات١
أك ىو استعماؿ مبادئ عامٌةو في  (Nadeau. )<<ات٠اصٌةي قد تكوف أفكارنا عامَّةن، أك قواعدى إجرائيةن، أك طيرقنا مألوفة

إًنَّو ميستػىونل يتعلَّق بتًحويل ات١علومات؛ حيث . كالتطبيق يقتضي أف تىسبًقىو ات١عرفةي كالفهم. كضع خاص كملموس
ييدعى ات١تعلّْم إلذ إبراز مهاراتوً على إت٧از أعماؿ ت٤دَّدة انطلبقنا من ات١علومات التي تلقٌاىا كفهًمىها في أكضاعو 

 ثَ تٚعنا ، ثٌَ ميثتٌِّ ، قاعدة إًفَّ كأخواتًها على ثلبث تٚل اتٝية يكوف فيها ات١بتدأ كات٠بر ميفردناتطبيق: جديدة؛ مثل
ا، كمثل

ن
.  انطلبقنا من أعمار تلبميذ القسم(عيميرم) رسم ىروـ ستٍّْمٍّ : ميذكرنا سات١

يكوّْنة لشيءو ما، كبىيافي العلبئق التي تربط بتُ ىذه العناصر كات١بادئ التي  :التحليل. 00.4
كىو إبراز العناصر ات١

أك ىو تىفكيكي ت٣مػوعة ما، قصػدى تٖديد الأجزاء ات١كونة ت٢ا، كإقامة العلبئق ات١وجودة فيما بينها، . تتحكىم فيها
. إنوٌ مستػول الاستنػتاج كالاكتشاؼ. كيسمحي ىذا ات١ستوىل الانتقاؿى من الكيلٌ ت٨و اتٞيػزء. كمعرفة طبيعة بنيىتػًها

يىة النظامية >>ك  Goupil & G. Lusignant.) <<موضوع التحليل ىو اكتشاؼ الأسباب، كالعلبئق، كالنتائج، كالبػينػٍ
G.) 

يكوّْنة لشيءو ما: البحث عن العناصر. 10.4
يكىعَّب، كتٖديد . كيقتضي تٖديد العناصر ات١

مثل بياف عدد أضلبع ات١
عدد الفًكىر الرئيسة في مقاؿ أدبي، كأنواع الفيتامينات ات١وجودة في الطماطم، كمثل البحث عن أسباب ات٧راؼ 

 ...التًبة في اتٞزائر، كعن عدد شخصيات قصة قصتَة
. كيقتضي البحثى عن العلبئقً ات١وجودة بتُ العناصر مهما كاف نوعيها :البحث عن العتئق بين العناصر .20.4 

مثل تقديم فرضيات لشرح أسباب تدىور التعليم، كالبحث عن أسباب تفشّْي الأمية في اتٞزائر، كالبحث عن 
 ...عوامل نيبوغ شاعر، كالبحث عن العلبئق التي تربط شخصيات قصة قصتَة

يىة، كما : كىو البحث الذم تقتضيو الإجابة عن السؤاؿ الآتي: البحث عن المبادئ المنظمة. 30.4 ما ىي البنػٍ
تلفتتُ، كمثل  ىو التًتيب الذم تٮضع لو نظاـ ما؟ مثل ميقارنة معدٌؿ ات١واليد في بلدين ينتمياف إلذ ثقافتتُ ت٥ي
سلمة

ي
. القواعد التي تتحكٌم في الأسرة ات١

كيقتضي تٕميعى أجزاءو كعناصرى . كيتمثَّل في تٚع العناصر أك ت٣موعة منها قصد تكوينً كلمٍّ : التركيب. 00.5
يىة)كأقساـ من أجل إنشاء ت٥يىطػٌط مينسىجًػم، أك ىىيكلة  أك ىو ( Nadeau) مينظَّمة لد تكينٍ موجودة من قبلي، (بنػٍ

يستوىل خاصَّةن بات١هارة  >>( Barlow).نتيجة عملية تٕميع العناصر ات١عرفية كصًياغىتها في كيلمٍّ مينسىجًم
كيتعلٌق ىذا ات١

طَّط عمل،  ، أك قصدى كضع ت٥ي يختلفة من أجل  إنتاج عمل شخصًيمٍّ
التي يػيبٍدًيها شخصه ما على استعماؿ معارفو ات١

اؿ التعميم. أك حلٌ ميشكلة التًكيب يتطلَّبي من . كالًإبداع [الانتقاؿ من الوقائع في اتٕاه قانوف أك نظرية] إنَّو ت٣ى
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الشخص أف يكوفى قادرنا على انتقاء ات١عارؼ القىوٍليًة كالعملية أك الشرطية ات١ناسبة كتنظيمًها في ىيكلة 
 (.Goupil & G. Lusignant G) .<<مينسىجًمة

رسم لوحة زيتية، أك : كيقتضي إنتاجى أشياء مادية ملموسة أك فكرية؛ مثل : (التعبير)إنتاج عمل شخصي . 10.5
 ...صناعة مائدة، أك سرد حوادث فًلٍم، أك كتابة تقرير

مثل كضع . كيتعلٌق الأمر بنشاط مينظَّم مع ميراعاة الاحتياجات ات١الية كات١ادية: تصميم ميخطَّط عمل. 20.5
طَّط مشركع تسيتَ ت٥يىيَّم صيفي ت٠مستُ طفلبن من أطفاؿ مدرسة ابتدائية  .ت٥ي

مثل كتابة قصة قصتَة، أك رسالة جامعية، ؛ كتتمثٌلي في إنتاجً عملو فىريد: اشتقاؽ مجموعة عمل ميجرَّدة. 30.5
. ..أك تْث عن ظاىرة الطلبؽ

 

دَّد: التقييم. 00.6 يستػىعٍمىلىة من أجل ىدؼو ت٤ي
 ،يقتضي التقييم إصدارى أحكاـ في شأف قيمةً الطُّريؽ أك الوسائل ات١

مثل  (Nadeau). تٚوعة من الشركط يضعيها الطالب أك يأخيذيىا من غتَه كفي مىدىل ميلبءىمةً الظواىر ات١دركسة 
 >> إبداء الرأم في قصيدة، أك نقد لوحة زيتية، أك إظهار كجهة النظر الشخصية في موقف أك تصريح  سياسػي،

يقىيّْم أف يقوـ أكلاي بتحليل الوضع، أك العمل، أك ات١وضوع الذم يستعًدٌ لتقييمو
 Goupil .)<<كالتقييم يقتضًي من ات١

& G. Lusignant G.) 
ا طبيعية؛ : النقد الداخًلًيٌ . 10.6 كيتعلَّق بتقييم صًحَّة كانسًجاـ العناصر؛ مثل نقد شخصيٌة ركائية من حيثي كونهي

 .أم النظر في مدل انسجاـ أقوات٢ا كأفعات٢ا مع كضعًها الاجتماعي
مثل . كىو تقييم يستدعًي الرجوعى إلذ معارًؼى كمعلوماتو خارج الشيء ات٠اضع للتقييم: النقد الخارجي. 20.6

 .تقييم مذكّْرة درس اللغة العربية انطلبقنا من شركط تصميم ات١ذكرات
 

 Purves’ taxonomy Taxonomie de Purves (بػيرٍفًيس)ميصىنػَّفىة 

  مادٌةميصنَّفةه تتعلَّقي بالمىجالىين المىعرفًيٌ كالوًجدانيٌ تيحدّْدي الكفاءات التي ينبلًي تنميتيها في تدريس>> 
  .<<الأدب

(. 1971 )ميصنَّفتىو ىذه عاـ (Purves بيرفًيس ػ)أت٧ىز : بياف
يؤلّْفًي البرامج الدٌراسيٌة كميؤلّْفي الكيتب ات١درسيٌة ات٠اصٌة تٔادٌة Purvesأت٫يٌة ميصنٌفة : الأىميٌة

 تكمين في أنٌها تيتيح ت١
الأدب تٕاكيز الأىداؼ ات١عرفيٌة البحتة إلذ أىداؼ أخرل مثل التحليل كالتًكيب كالتقييم كالتصنيف كتٕاكيز آّاؿ 

التغتٌٍ بالشعر )كالنفسيٌ اتٟركيٌ  (تذكٌؽ الأدب كالإسهاـ في إنتاج أعماؿ شخصيٌة)ات١عرفٌي إلذ آّالتُ الوجًدانٌي 
. (كالإسهاـ في التمثيل ات١سرحي
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 :دريس مادٌة الأدبتالخاصٌة بالكفاءات التي ينبلي استهدافيها في  (برفس)ميصنَّفة 
 المعرفة

معارًؼ خاصَّة . ا
 تطبيق
تطبيق ات١عارؼ على نيصوص أدبية خاصَّة . ب
يتعلّْقة بالسّْتَى . ج

عطيات ات١
ي
تطبيق ات١

كالاجتماعيٌ، كالسّْياسيٌ كالفًكرمٌ  تطبيق التاريخ الأدبي، كالثَّقافي،. د
صطلحات الأدبية . ى

ي
تطبيق ات١

تطبيق أنظمة التقدير النَّقدمٌ . ك
يعطىيات الثَّقافية . ز

تطبيق ات١
 الًإجابة

  الإجابة. ح
 [ صًياغىتيهاتتًمُّ التي ]الإجابة المىصيوغىة 

ييعيدي بناءى العمل الأدبٌي . ط
 [أدبي] التًزامو الانفًعالٌر تٕاه عملو درجةييعبػّْري عن . م
تٖليل العىناصًر . ؾ
جموعة . ؿ

ى
تٖليل العلبئًق، كالبنية كات١

 [أدبي]ييبدم تأكيلىو الشَّخصًيٌ لعمل . ـ
 [أدبي]ييقدّْري قيمة عمل . ف
عتاد . س

ي
ييفصًحي عن تفضيلًو ات١

ييعبرّْ عن ريدكد فًعلًو . ع
ييعبرّْ عن ريدكد فعلو ميتنوّْعة . ؼ

 الميشاركة
ردّْ فعلو كىميتابع للمىحافًل الأدبية  [لإصٍدار]الاستعداد . ص
تعة في الإسهاـ في اتٟياة الأدبية . ؽ

ي
إت٬اد ات١

يجتمىع. ر
 الاعتًاؼ بأت٫يٌة الأدب في حياة ات١

 
 ; Piagetian stages of development( بياجًي)ميصىنػَّفىػة 

Piaget’s taxonomy 
Taxonomie de 
Piaget 

 .<<تىصنًيفه سيلَّميٌ لأطوار نيميوٌ الذكاء  بياجي عبارة عن ميصنػَّفىة >>



302 
 

يٌز : بياف بتُ نوعتُ من أشكاؿ الذكاء؛ الذكاء العمليٌ الإجرائيٌ أك اتًٟسيٌ اتٟركيٌ، كالذكاء ات١فهوميٌ  (Piaget)تٯي
. الباطتٌٍ العمليٌاتٌي أك التمثيليٌ، كىو ذكاءه تاؿو للنوع الأكٌؿ

:  أطوار نيميوٌ الذكاءميصنػَّفىة
  الذكاء العملًيٌ أك اتٟسٌي اتٟركيٌ   0.1

الانعكاس الوًراثيٌ   1.1 
ردٌ الفًعل الوراثيٌ   2.1 

 ( أشهر8)مقصود  [تصرٌؼ]سلوؾ   3.1
تٕاريب استكشافية   4.1
 اكتٍشاؼ كسائل جديدة بوساطة التجريب النشيط  5.1

  الذكاء ات١فهوميٌ   0.2

 ( أعواـ7عاماف إلذ )التفكتَ ما قبل العمليٌاتٌي   1.2 
  ( أعواـ7عاماف إلذ ) التفكتَ ما قبل العمليٌاتٌي 1.1.2  
 ( أعواـ7 إلذ 4) ات١رحلة اتٟىدسيٌة 2.1.2  
حسٌ . 2.2 

ي
 ( عامنا12 إلذ 7) (ات١لموس)التفكتَ العمليٌ ات١

جرٌد أك الشكليٌ . 3.2 
ي
 ( عامنا12)التفكتَ العمليٌ ات١

 
 Maslow’s taxonomy Taxonomie desميصىنػَّفىة الحاجاتً الأساسًيَّة 

besoins fondamentaux 

  .<<ميصنَّفةه تيحدّْدي سيلَّمى الحاجاتً القاعديَّة لدىل الكائن البشرمٌ >> 
كقد جسَّدىا في شكلً  ،(1954 ػ .Maslow, A اـ ماسلوػأبراه)ميصنَّفةي اتٟاجات الأساسيٌة من تصميمً : بياف

ثلَّث (الفيزيولوجية)ميثلَّث، ككضعى اتٟاجات العيضوية 
ي
فإفَّ  (ماسلو) كحسبى .كاتٟاجات ذات الأسبقية في قاعدة ات١

 .الإنسافى لا يبحثي عن توفتًَ اتٟاجات العيليا إلاَّ بعد تلبية ىذه اتٟاجات العيضويةٌ كذات الأسبقية
  الرٌضىى عن الذات. 1
 تقدير الذات. 2
 الاندماج الاجتماعيٌ . 3
 الأمن .4
 اتٟاجات العيضويَّة .5
 

          حاجات تتعلٌق بالنُّميوٌ                               
                                    إثبٍاتي الذٌات 
حاجات لتعويض النػٌقٍص          تقدًيػػر الذات 

                                  الاندماج الاجتًماعيٌ 
                                            الأمٍن 
 (الفًزيولوجيٌة)                                 اتٟاجات العيضويةٌ 
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إفَّ تلبية ىذه . ..اتٟاجات العيضويَّة ىي الأكل كالشُّرب كالنوـ كالنشاط كالاستًاحة: الحاجات العيحويَّة (ا
. اتٟاجات ضركرية قبلى التفكتَ في حاجات أيخرل

الكائن البشرم ػ مثل بقية الكائنات الأخرل ػ ت٭تاجي إلذ أف يكوف في مىنٍأنل عن كيلّْ : الحاجةي إلى الأمن (ب
. الأخطار التي تٯيكني أف تىقضًيى عليو

اعة كالاندماج فيها، : الحاجة إلى الاندماج الاجتماعيٌ  (ج كىي حاجةه اجتماعية؛ مثلي حاجةً الانتماء إلذ تٚى
. كيندرجي ضمنى ىذه اتٟاجة اتٟاجةي إلذ التَّواصيل كالتَّباديؿ. كالإحساس بالتَّقدير فيها

ندرجي ضمنى اتٟاجةً إلذ إثبات الذات الرَّغبةي في النَّجاح، تكىي حاجةي ات١رءً إلذ إثباتً نفسًو؛ ك: تقديري الذَّات (د
ناسب، كالكفاءة، كالاستقلبؿ، كالسُّلطة

ي
. كينتيج عن تلبيةً ىذه اتٟاجات ظيهور الثّْقة بالنَّفس. كات١ردكد ات١

كىي حاجةه يبليغها قليله من الناس؛ ذلك لأفَّ تٖقيقىها يتوقَّفي على تلبية اتٟاجات التي :  الرٌوىى عن الذات(ى
في  كتتمثَّلي اتٟاجةي إلذ الرٌضىى عن الذات. تسبًقيها في الأكلوية؛ كىي حاجةه لا تظهري إلاَّ ميتأخّْرةن في حياة الإنساف

تكاملة للذَّات كالويصوؿ إلذ أقصى حدكد قيديراتًها
ي
. التَّنمية ات١

سلموف الأكائل، في إطار الدراسات الأصولية، : تصنيف الحاجات الأساسية عند قيدامىى الميسلمين
ي
صنىف ات١

الضركريات كاتٟاجيات كالتىحسينيٌات؛ فأمٌا : اتٟاجات الأساسية لدىل الكائن البشرم إلذ ثلبث زيمر؛ كىي
حفظ : الضركريات التي يػيعىدُّ توافػيرىىا شرطا للبحث عن اتٟاجيات كعن التَّحسينيات فخمسة ضركريات؛ كىي

 . الدٌين كالنىفس كالعقل كالعرض كات١اؿ

 
 Scriven’s taxonomy Taxonomie de (سكريًفىنٍ )ميصىنػَّفىة 

Scriven 

 .<<ميصنَّفةه تيدمجي المجالات المىعرفًيَّة كالنَّفسيَّة الحىركًيٌة كالوًجدانية>> 
( 1967 )ىذه ات١صنٌفة سنة (سكريفن)أت٧ز : بياف

: (سكريفن)مصنٌفة 
كصفه مىفهوميٌ لأىداؼ التربية 

 :معرفة. 1
دَّدة (ا تعلّْقة تٔجالات ت٤ي

ي
يصطىلحات ات١

. ات١علومات ات٠اصَّة، تٔا في ذلك تعريف ات١
سلسلة ات١علومات التي تٖتوم على ت٣موعاتً القواعًد، كالإجراءات كالتَّصنيفات التي تيتيحي استغلبؿى ات١علومات  (ب

 .(الأمري ىنا يتعلَّق بات١عرفة البحتة للقواعد كليس القيدرة على تطبيقها). أك تقييمىها
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 :فىهم. 2
العلبئق الداخلية في آّاؿ، أم الكيفية التي تىنجيمي فيها ات١عارؼ عن معارؼى أيخرل أك تقتضيها، كالكيفية التي  (ا

صطلحات في آّاؿ ات١عتٍ
ي
كباختصار إفٌ الأمرى يتعلَّقي تٔا تٯيكني أف نيطلقى عليو اسمى فهمً . ت٬رم فيها استعماؿ ات١

 .القواعد الداخلية في آّاؿ
. العلبئق بتُ آّالات؛ أم بتُ ات١عارؼ التي نيسنًديىا إلذ ت٣اؿ، كالتي نيسنًديىا إلذ ت٣الات أيخرىل (ب
تطبيقات تتعلَّق بآّاؿ أك القواعًد، أك الإجراءات كات١فاىيم ات٠اصَّة بآّاؿ، على أمثلة ميناسبة، إذا كافى آّاؿي  (ج

. <<علمً دلالة الألفاظ ات١تعلّْقة بآّاؿ>>  تٯيكني، ىنا، أف نتحدَّثى عن. ات١عتًٌٍ ييتيحي ذلكى 
 الدَّافًع. 3
اهى الدَّرس  (ا . (ت٨و درس الصَّوتيات الفًزيائية: مثلبن )ات١واقًف تٕي

اهى الفىرع  (ب . (زياءمت٨و الفً : مثلبن )ات١واقًف تٕي
اهى آّاؿ  (ج . ( العلوـ الطبيعيةت٨و: مثلبن )ات١واقًف تٕي
اهى الأجهزة ات٠اصَّة بآّاؿ  (د تزايًد في ما يتعلَّق بالتأكيدات الإشهارية ات٠اصَّ : مثلبن )ات١واقًف تٕي

ي
 ةالارتياب ات١

صغَّرة
ي
 .(ج.2 :لو علبقة بػ )(باتٟساسية العيليا لأجهزة الراديو ات١

يناقشىة، كالبحث عن ات١علومات عيمومنا؛ إلخ. ى
يطالىعة، كات١

اهى الدراسة كات١ . ات١وقًف تٕي
. ات١وقًف تٕاه ات١درسة. ك
. ات١وقف تٕاه مًهنةً التَّدريس. ز
يدرّْس كشخص (ات١شاعر)ات١وقف . ح

. تٕاه ات١
جتمع . ط

ي
. (ىذه النُّقطة ينبغًي أف يتًمَّ تقسيمها بطبيعة اتٟاؿ)ات١وقف تٕاه زيملبء الدّْراسة، كتٕاه ات١

(. كىذا يقتضي أيضنا آّاؿى ات١عرًفيٌ )ات١وقف تٕاه الذات؛ مثل اتٟيكم على النَّفس بشكل كاقًعيٌ ميتىزايًد  ( م
 القيديرات غير المىعرفية. 4
. إدراكيَّة (ا

. نفسية حىرىكيَّة (ب
. حركية، تٔا في ذلك، مثلبن، فنَّ النحت (ج
. اجتماعية( Skills )قيديرات (د
متليرات غير تربويةٌ . 5

ت٘ديد التَّمدريس من أجل امتصاص البطالة، كاعتبار ات١درسة سوقنا لبيع : ىذه الأىداؼ تأتي ضًمنية في الغالب؛ ت٨و
 .الكيتيب
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كصفه للظَّواىًر كالميتليّْرات النَّقديَّة 
: المعارؼ. 1
. القيدرة على الاسٍتًظهار (ا

. القيدرة على التَّميًيز (ب
. القيدرة على التَّكميل (ج
. القيدرة على التَّسمية (د
 :من خًلبؿً النتائج ات١ذكورة أعلبه كأيضنا من خلبؿً  كيتجلَّى: الفىهم. 2
مٌ عدا  (ا ىخٍبرى

اتٟركية، بالإضافة إلذ القيدرة على [ القيدرات]القيدرة على التحليل، تٔا في ذلك تقنيات التحليل ات١
. التحليل القوٍلٌر الذم يتًمُّ إثباتيو في نػىقٍدو أك تلخيص، إلخ

. القيدرة على التًكيب (ب
. القيدرة على التقييم، تٔا في ذلك تقييم الذات (ج
دكد)القيدرة على حلٌ ات١شاكل  (د ( في كقت ميطلىق أك ت٤ى
 المواقًف. 3

عرفية
ى
يكتىسبات ات١

يستعملىة ىي الاستبيانات، كالرَّكائزً . إثباتي ات١واقًف يشتملي عادةن على إثبات بعض ات١
الأدكاتي ات١
الدراسة، كاختيار  [فرع]اختيار )الكاشفة، تقنية الاستبياف، أكضاع الاختيار التجريبٌي، كأكضاع الاختيار العادم 

كلُّ كاحد من ات١واقف ات١ذكورة تٯيكني أف ينحصًر في سلسلة تتًاكح من  (.مًهنة، كاختيار زكجة، أك صديق، إلخ
 .السَّلب إلذ الإت٬اب

  القيدرات غير المعرفية. 4
مثل القيدرة على اتٟديث ات١نسجًم في حيضور . أك طبيعية (تٕريبية)تظهر في النتائج الاصطناعية سواءه كانت 

 (.ج.2 من جديد نلبحظ العلبقة مع الوصف ات١فهوميٌ في). تٚهور، كالقيدرة على نقد كجهة نظر تىردًي لأكَّؿ مرَّة
 

 Selman’s taxonomy Taxonomie de (سلمن)ميصىنػَّفىة 
Scriven 

 .<<ميصنَّفةه تنقسمي إلى أربعةً أطوار تتعلَّقي بنميوٌ تىصوُّر الصَّداقة>> 
 (1980 )ىذه ات١صنٌفة سنة (سلمن)أت٧ز : بياف

 
( سنوات 8 ػ 7 إلى 5 من)تقديم الميساعدة من اتٌجاه كاحد . 0.1

يّْز الطفل كجهةى نظرهً عن كجهة نظرً غتَهً بػىيٍدى أنوٌ لا يستطيع أف ييوفّْق بينهما ٌ فالصديق . في ىذه ات١رحلة تٯي كمن ثَى
. ت٬ب أف تٮضع ت١طالب صديقو
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( سنة 12 سنوات إلى 8 ػ 7 من)التعاكيف كالصفاء . 0.2
. الصداقة تٗدًـ ات١صالح الشخصية لكل طرؼ، ككل طرؼ ييعتَي اىتمامان لوجهة نظر كعواطف الطرؼ الآخر

شتًكة
ي
يشاركة النٌشًطة لكلٌ طرؼ بالإضافة إلذ التٌنازيلات ات١

. الصٌداقة في ىذا الطٌور تقتضًي ات١
 (سنة 13 ػ 12 من)الاقتًساـ الميشترىؾ . 0.3

يشتًكىة بالإضافة إلذ ات١صالح الشخصية لكلٌ طرؼ
صالح ات١

ى
يـ ات١ بإمكاف الطفل في ىذا الطٌور تأمُّل . الصداقة تٗدً

. العلبئق تنبتًٍ على الثّْقة كالتَّباديؿ. العلبئق التي تربطيو بالأطراؼ الأخرل
 (سنة فأكثر 14)صداقة ميلتىزمًة . 0.4

اتٟاجة إلذ التَّبىعية كاتٟاجة إلذ الاستقلبؿ؛ كالعلبئق فيو ينبغًي أف : الصداقة في ىذا الطور تتميػَّزي تْاجة مزدكجة
.   تٖمل دىعٍمان كًجدانيا كنفسًيِّا بالإضافة إلذ صًلبت أيخرل

    
 Krathwohl’s taxonomy Taxonomie de (كراثويكؿ)ميصىنػَّفىة 

Krathwohl 

عًبارةه عن مجموعةو من الأىىداؼ الميتعلّْقة بالمىواقًف، كالاىٍتًمامات، كالقًيىم كالتػَّقٍدير، كالانٍفًعالات  >>
  .<<كالعىواطًف كالتَّكىيُّف

( Dictionnaire actuel de l’éducation)  

تيمثّْل الأىداؼى التي تىصًف التػَّلىيػُّرى الذم يطرىأي على الاىتمامات، كالمواقًف، كالقًيىم، ككذلك التٌطوُّر  >>
  .<<كالقيدرة على التَّكىيُّف [التي نيصدًريىا]الحاصل على ميستىول الأحكاـ 

(Bloom عن Nadeau)  
( 1964 )سنة( Masia ماسيا)ك( Bloom )تٔعية( Krathwohl )ىذه ات١صنَّفة أت٧زىا: إنجاز
تهدؼ ميصنَّفة آّاؿ الوجداني إلذ تٖقيق صياغة كاضحة للؤىداؼ ات١تعلّْقة ّٔذا آّاؿ، كميساعدة :  الميصنٌفةىدؼ

الأساتذة على اكتشاؼ بعض التقنيٌات من أجل قياس تطوُّر التلبميذ، بالإضافة إلذ تسهيل التٌواصيل بتُ 
ختصتُ في ميادين التًبية

ي
كميساعًدكه إقامةى مراتًب سيلَّمًيَّة بتُ السلوؾ ( Krathwohl) كراثوكؿ كقد حاكؿ. ات١

ختلفة
ي
يصنَّفةى صيمّْمىتٍ بشكل يقتضي أف يكوفى السلوؾ القىبٍلًيٌ لكلُّ زيمرةو قد تٖىقٌقى . الوجداني في أشكالو ات١

إفٌ ات١
 .فًعلبن 

 

 :ػ المجاؿ الوًجدانًيٌ ( Krathwohl )ميصىنَّفة كراثوكؿ
 الاسٍتًقباؿ. 00.1

 (الشعور)الإدراؾ . 10.1
 (ة في الاستقباؿػالرغب) إرادة التػَّلىقّْي .20.1
يوىجَّو أك الاخٍتًيارم. 30.1

 الاىتماـ ات١
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 (الًإجابىة)الاسٍتًجابة . 00.2
 الٍقىبوؿ. 10.2
 (ة في الاسٍتًجابةػػالرغب)إرادة الرَّدّْ . 20.2
 (بالاستجابة)الرّْضىى بالردٌ . 30.2

 (إعطاء قيمة لشيء ما)إوفاء قيمة . 00.3
 قىبوؿ قًيمة من القًيىم. 10.3
 تفضيل قيمة على أيخرل. 20.3

 الالتزاـ.  30.3
  التَّنظيم.00.4

 (تٕريد القيمة)تصوُّر مفهومي للقيمة . 10.4
 إقامة نظاوـ من القًيىم. 20.4

يُّز . 00.5  بقيمة أك بنظاـ من القًيىم (أك التٌطبُّع)التَّمى
يعىمَّم. 10.5

    الاسٍتعداد ات١
ييز . 20.5  (أك التَّطىبُّع)التَّمى

 
: شرح ميصنَّفةً كراثوكؿ بالتٌفصيل: بيافي 

. الاستقباؿ: أكلذ ىذه الزُّمىر ىي. على تٜسً زيمر من الأىداؼ( Krathwohl )تشتمل ميصنَّفة :الاستقباؿ. 00.1
ينىبّْهات كبقىبوؿ تػىلىقّْيها أك الاىتماـ ّٔا

يتعلّْم بويجود عدد من ات١
 .كتتعلَّق بتىحسيسً ات١

ثىو اكىو أف يكوفى ات١تعلّْم قد عرؼ كضٍعن : الإدراؾ. 10.1  من الأكضاعً أك ظاىرة من الظواىر، كت٨ن نريد أف ت٨دّْ
 .عنها من أجل أف يستجيب ت٢ا كيكوفى لو ردُّ فعلو إزاءىىا

مثل الاستماع بعناية إلذ حديث . كىو سيلوؾ الفردً الذم يىقبىل مينىبػّْهنا كلا ييريدي التػَّهىرُّبى منو: إرادة التٌلقّْي. 20.1
 .شخص في موضوع ما

مثل تفضيل تناكيؿ . كىو تفضيلي مينىبّْوو ما عن كىعٍيو كاملو أك ناقص :الاىتماـ الميوجَّو أك الاخٍتًيارمٌ . 30.1
. ات١وضوعات التي تكوف ت٤لٌ حديث التلفزيوف كالصحافة في الدرس

يجرَّدى بالظواىر :الاستجابة. 00.2 
ىـ ات١ يستول يهتمُّ بالإجابات التي تتجاكزي الاىتما

يستوىل يكوف . ىذا ات١
في ىذا ات١

ا للبىتماـ بالظواىر كبشكل فعلي كبنشاط يتعلّْم ميستعدِّ
 ( Nadeau). ات١

يضًيّْ لبًيلوغ درجة أعلى من ات١عرفة: القىبوؿ. 10.2
بٍدإً ات١ كات١تعلٌم في ىذه ات١رحلة يىقبىل . كىو القىبوؿي الإت٬ابٌي لًمى

 .مثل احتًاـ قواعد لعبة ما. الامتثاؿى للمطالب، كلكن ليس عن قناعة
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يستول قد بلغ درجةى إعلبفً سلوؾو إراديِّا كليس خوفنا من عًقاب : الرغبة في الرٌدٌ . 20.2
كيكوف ات١تعلٌم في ىذا ات١

 (Legendre ).أك طمعنا في ثىواب
تعةً لا بسبب  كىو الردُّ : (الإجابة)روى الرٌدٌ . 30.2

ي
التَّأىثُّرم النابع عن رغبة كفىرح؛ مثل القراءة من أجل ات١

. كمثل العناية الصٌحيٌة بالأسناف( Barlow ).الواجب ات١درسي
يّْزاتكيتعلٌق الأمري بسلوؾ متتُو كقارٌ تٯيكني أف يػىتَّخًذى  :إوٍفاء قيمة. 00.3 يقويـ ات١تعلم بإبداء .  عقيدة أك موقفت٦ي

لبئًمة؛ حيث نيقػدّْر أنوٌ يىنًمُّ عن قيمة
ي
، كفي الظُّركؼ ات١ إنوٌ عبارة عن تبتٍّْ عدد من . ىذا السلوؾ في انسجاـ كاؼو

كالسلوؾ في ىذه اتٟالة لا يىنبيع عن الرغبة في نػىيٍل رضىى الناس أك عن طاعةو، كلكن ينجم عن . القًيىم ات٠اصة
دّْد السلوؾ  (Legendre ).الالتزاـ الشَّخصًيٌ للقًيىم الأساسية التي تٖي

كيتجلَّى ذلك من خلبؿ السلوؾ ات٠ارجي . كىو إعطاء قيمة ما لظاىرة أك سلوؾ أك شيء: قبوؿي قيمة. 10.3
 .مثل الاىتماـ تّانب من جوانب الثقافة. للفرد

.  إنوٌ ميستونل من ميستويات تبتٌٍ القًيىم، يقع بتُ القىبوؿ آّرَّد للقيمة كبتُ الالتزاـ كالاقتناع:تفحيل قيمة. 20.3
مثل الإقباؿ على تٖضتَ ( Legendre )كىو التزاـ عميق تٕاه قيمة إلذ درجة تٕعىل الفردى يبحث عنها كيرغىب فيها؛

 .امتحاف، كالالتزاـ بأداء الصلبة
هـ ّٔذه القضية بتخصيص الوقت كات١اؿ؛ مثل: الالتزاـ. 30.3 : كىو درجة من الاقتناع بقضيٌة ما، ينجيم عنها التزا

  .الوفاء للدين كاللغة كالوطن بات١مارسة كبذؿ اتٞهد كات١اؿ
يتبادىلة >>: التنظيم. 00.4

دّْد علبئقىها ات١ مع ( Nadeau. )<<يقتضي ىذا ات١ستول تنظيم ت٣موع القًيىم في نظاـ ت٭ي
يٍمًنة كالعىميقة يهى

 (.Legendre )بياف القًيىم ات١
 كىو التٌجريدي الذم يىسمىح للفرد من معرفة كيفية ارتباط قيمة بالقيم التي تبناىا من :تىصوُّره مىفٍهومًيٌ للقيمة. 10.4

 .قبل؛ مثل بياف الأسباب التي دفعتٍك إلذ الات٩راط في تٚعية ختَية
يختارة كدت٣ًها مع القًيىم السٌالًفة؛ مثل بياف الغاية  كيتمثٌل في تٕميع كامل: إقامة نظاـ من القًيىم. 20.4

القًيىم ات١
. الأساسية لالتزاـ اجتماعي كعلبقة ىذا الالتزاـ بالقىناعة الدينية

يُّز بقيمة أك بنظاـ من القًيم. 00.5 ستول بتنظيم كدكاـ  >>: التَّمى
ي
نظاـ القًيىم لدل  (استمرارية)يػيعٍتٌى ىذا ات١

 .فالفرد يقوـ بتنظيم قًيىمو تْيث يكوف ت٢ذا النظاـ الوىقٍع اتٟاسم على سيلوكو كنظرتو إلذ اتٟياة (Nadeau. )<<الفرد
 كيتعلٌق الأمري بويجود الاستعداد الكامل لدل الفرد من أجل تطبيق ما يقتضيو نظاـ :الاستعداد الميعىمَّم . 10.5

 .القًيىم الذم اختاره على تفاصيل حياتوً، مع نفسًو كمع الناس
يُّز . 20.5 يتىبػىنَّاة على الستَة الشخصية كعلى النظرة إلذ اتٟياة، تْيث :(أك التٌطبٌُّع)التَّمى

 كىىو إضٍفاءي طابىع القًيىم ات١
مثل نظرة الزُّىٌاد إلذ اتٟياة؛ فهم لا يركٍفى أنٌها جديرةه بكلٌ تلك ات١ساعي التي تيبذىؿ من . تيصبًحي مىوٍسومىةن ّٔذا الطاٌبىع

م كلٌها من أجل تٖقيق شهوات شتٌى  .  أجل الويصوؿ إليها، أك مثل أصحاب الشهوات الذين ييسخّْركف حياتهى
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 Klopfer’s taxonomy Taxonomie de (كلوبير)ميصىنػَّفىة 

Klopfer 

  .<<لعىمىل الفًكرمٌ  الخاصٌة باعًلميٌةاؿلطريقة ؿميصنَّفة تيساعدي على الاستًيعابً التَّدريجيٌ >> 
(. 1971)أيت٧زت ات١صنَّفة سنة : بياف

: الخاصٌة بالطريقة العًلٍمًيٌة للعمل الفًكرم (كلوبير)مصنَّفة 
 تحصيل المعارؼ كالفهم 0.ا
 كقائع خاصَّة 1.ا
  مصطلحات.2.ا
 ات١فاىيم في العلوـ 3.ا
 التَّواضيع. 4.ا
قاطع 5.ا

ى
 الاتٕاىات كات١

 التَّصنيف كالزُّمىر كات١قاييًس 6.ا
 الإجراءات كالتقنيٌات 7.ا
 ات١بادئ كالقوانتُ 8.ا
تعلّْقة بات١فاىيم   9.ا

ي
 النظريات أك الصُّوىر الذّْىنية ات١

  التعرُّؼ على ات١عارؼ في سياؽو جديد 10.ا
  آخىر شكلو تٖويل شكلو رمزمٌ إلذ 11.ا

 الميتحظة كالقًياس  0.ب
 ميلبحظةي الأشياء كالظَّواىًر 1.ب
يلبحىظات 2.ب

 كصفي ات١
ات 3.ب  قًياس الأشياء كات١تغتَّْ
ناسبة  4.ب

ي
اختيار الأدكات ات١

 اتتقدير كحيدكد القًياس 5.ب
 التعرُّؼي على ميشكلو كعلى كىسائل حلّْو 0.ج
شكل 1.ج

ي
 تٖديد ات١

 صًياغةي فرضيةً عىمىل 2.ج
 انتقاء رائز فرضية 3.ج
 ضبط الإجراءات التجريبية 4.ج
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 تأكيل الميعطىيات كالتػَّعٍميم 0.د
عطيات 1.د

ي
 تنظيم ات١

عطيات في شكل علبقة كظيفيٌة 2.د
ي
 عرض ات١

يعطىيات 3.د
 تأكيل ات١

 (Interpolation et extrapolation )التحريف كالاستنباط 4.د
 تقييم الفىرىضيٌة 5.د
 صياغة التعميم 6.د
  كميراجعة نموذىج نىظىرمٌ ، كتجريب،بناء 0.ى
 ت٪وذج نىظرم [تىوافير]إدراؾ ضركرة  1.ى
 صياغةي ت٪وذج نظرمٌ  2.ى
 بالنَّموذج [ات١تعلّْقة]تٖديد ات١عارؼ  3.ى
  استنتاج فرضيات جديدة4.ى
 تقييم النَّموذج 5.ى
 صياغة ت٪وذج جديد 6.ى
 تطبيق المعارؼ كالطَّرائق 0.ك
 تطبيق على مشاكل جديدة في آّاؿ نفسًو  1.ك
 تطبيق على مشاكل جديدة في ت٣اؿ آخىر  2.ك
 تطبيق على مشاكل جديدة خارج العيلوـ 3.ك
 تنمية المىهارات اليىدىكيَّة 0.ز
خبر 1.ز

ى
 استعماؿ الأدكات ات١ألوفة في ات١

خبر بعناية كفي أمن 2.ز
ى
 إت٧از التّْقنيات ات١عهودة في ات١

 تنمية المواقًف كالاىتمامات 0.ح
 مواقف إت٬ابية تٕاه العًلم كالعيلماء 1.ح
 الاعتًاؼ بالبحث العًلمي كأسلوب في التَّفكتَ 2.ح
 تىبتٍّْ مواقًف عًلمًيَّة 3.ح
تعة في ات١واقًف العًلمية [إت٬اد] 4.ح

ي
 ات١

 تنمية الاىتمامات تٕاه العلم كالنشاطات ات١رتبطة بو 5.ح
 تنمية الاىتماـ تٕاه مهنة عًلمية 6.ح
  تنمية إنسانية عًلمية 0.ط
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تلف  1.ط  (ات١لبحظة، كالتأكيل، كالقانوف، كالنَّظرية: مثل) العًلمية ات١نصوصاتإقامة الركابط بتُ ت٥ي
  الاعتًاؼ باتٟدكد الفلسفية للعلم 2.ط
 سوابق العًلم: آفاؽ تارتٮية 3.ط
 إقامة الركابط بتُ العلم كالتكنولوجية كالاقتصاد 4.ط
 إدراؾ العواقب ات٠يليقية كالاجتماعية للبحث العًلميٌ كنتائجًو 5.ط
تعلّْقة باكتساب طريقة عًلمية للعمىل ىي)

ي
 .( ضًمٍننا0. إلذ ك0.ب: نيلبحظ أفَّ البنود ات١

 
انيٌة   Taxonomie des démarches ميصنػَّفىة المىساعًي الاجٍتًماعيَّة الوًجٍدى

socio-affectives 
 .<<اعيٌ الوًجدانيٌ ػ تتناكىؿي المىجاؿى الاجٍتًم1980في  (D’Hainaut)ىا ػميصنَّفة كوىعى  >>
الوجًدانٌي؛ أم تٔا  من أربع ت٣موعات سلٌميٌة، كتتعلَّق كلُّها بات١سعىى الاجتماعي( D’Hainaut )تتألٌف مصنَّفة: بياف

 .يتعلَّق بالعلبئق الاجتماعية كباتٞانب الوجًدانيٌ 
 :الخاصٌة بالمساعي الاجتماعية الوًجدانية (D’Hainaut)مصنَّفة 

  ، الوعي، الإدراؾالإحساس. 1
 اختيار القًيىم. 2
 الشخصيٌ سُّلوؾ اؿتفستَ . 3
 تفستَ سيلوؾ الآخىرين. 4
  التَّصديق، الإقرار. 5
 الاختيار انطلبقنا من القًيىم الشَّخصية. 6
 الاختيار كىفق قًيىم الآخىرين. 7
 التعبتَ عن الرأم كردٌ الفعل انطلبقنا من القيم الشخصية. 8
 التٌصرُّؼ كىفقى القيم الشخصية. 9

 الإحساس بات١شاعر كالأحاسيس كالآراء التي ييبلّْغيها الآخىركف كفهميها. 10
سُّوف ات١شاعر أك الآراء الشخصية. 11  جعل الآخرين يفهموف أك ت٭ي
 جعلي البعض يفهىم مشاعر البعض الآخر. 12
اتٟيكم على الذات . 13
 على الآخرين، أك على الأفكار كالأشياءإصدار أحكاـ . 14
خصية سيلَّمًيِّا. 15 ىَ ٌَ  ترتيب القيم الشٌ
دَّدة. 16  [أك سلوؾ ت٤دٌد] تىبتٍّْ سًتَة ت٤ي
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 [أك سلوؾ ت٤دٌد] دفع الآخىرين إلذ تبتٌٍ ستَة. 17
  ات٠اصٌ بذكاتنًا الوجًدانيٌ النٌزاعحل . 18
  الوجًدانيةنزاعاتهمميساعدة الآخرين على حلّْ . 19
 توقُّع كتٖمُّل نتائج التصرُّفات الشخصية. 20
 توقُّع كتٖمُّل نتائج أفعاؿ الآخرين. 21
 القىبيوؿ أك الرَّفض. 22
 الطاعة. 23
 قبوؿ كاحتًاـ الشخص، كمشاعر كآراء الآخرين. 24
 نا كاختًياراتً نىا، كآرائً نادفع الآخرين إلذ احتًاـ شخصيت. 25
 إثبات الذات كالاضطلبع ّٔا. 26
 توجيو الآخىرين كأميساعدة . 27
 التَّحىمُّس، كالالتًزاـ، كالنّْضاؿ. 28
 [الآخرين]خًدمة . 29
 قًيادة الآخرين، كدعوتهم إلذ الإسهاـ. 30
 إقناع الآخرين. 31
 [تأمٌلاؿ]اتٟيلٍم  [ت٦ارسة]. 32
  يها النَّفس أك ات٠وؼ عل من أجلالأمىل. 33
  يهمالآخرين أك ات٠وؼ عل من أجل الأمل. 34
 التَّكيُّف. 35
 

 Moore and Kennedy’s (كًينًدم)ك (مور)ميصىنػَّفىة 
taxonomy 

Taxonomie de Moore 
et Kennedy 

  .<<ميصنَّفةه تيعنىى بوصفً الكفاءات المىعرفية كالوًجدانية التي ينبلي تنميتيها في إطار التربية اللّْسانية >>
ّٔدؼ بياف ات١هارات ات١عرفية كالوجًدانية التي ينبغي تنميتيها  1971 صيمّْمىتٍ في( Kennedy)ك (Moore )ميصنَّفة: بياف

 .[اللغوية]في إطار التًبية اللسانية 
 

 (:Kennedy)ك (Moore )مصنَّفة
 المجاؿ المعرفي

 المعرفة. 0.ا
صطلحات. 1.ا

ي
 ات١
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 الوقائع ات٠اصَّة. 2.ا
 التَّواضيع. 3.ا
 التَّصٍنيف كالزُّمىر. 4.ا
قاييًس. 5.ا

ى
 ات١

 الفىهم. 0.ب
تٚة. 1.ب  التًَّ
 التَّأٍكيل. 2.ب
 التحليل.  0.ج
 العناصر. 1.ج
 العلبئًق. 2.ج
 مبادئ التَّنظيم. 3.ج
 التطبيق. 0.ى
 تطبيق كظيفي. 1.ى
 تطبيق تعبتَم. 2.ى
 تقييم.  0.ك
 تقييم موضوعي. 1.ك
 تقييم ذاتي. 2.ك

 
 الوًجدانيٌ المجاؿ 

 المىوٍقًف. 0.ز
يوافىقة. 1.ز

 ات١
 التَّقدير. 2.ز
 الميشاركة. ح
 ميشارىكة إراديةٌ. 1.ح
 مىشاركة ميرضيٌة. 2.ح
 استًقباؿ. 0.ط
  الضَّمتَ. 1.ط
 انتباه ميوجَّو أك تفضيليٌ . 2.ط
 

 
  .Wilson’s J.T (كًلٍسين)ميصىنػَّفىػة 

taxonomy 
Taxonomie de Wilson 

ميصنػَّفىةه تتعلَّق بالمجالين المعرفًي كالوًجدانيٌ تيحدّْد المهارات التي ينبىلًي تنميتيها عن طريق تعلُّم  >>
 .<<الرٌياويات

( 1971 )ميصنَّفتو سنة( Wilson )أت٧ز: بياف
 

 
المجاؿ المىعرفًيٌ 

 الحساب. 0.ا
 معرفة الوقائع ات٠اصٌة. 1.ا

يصطىلح. 2.ب
 معرفة ات١

 
 
 التحليل. 0.د
مهارة تٖليل ات١سائل غتَ ات١عهودة . 1.د
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 مهارة اتٟساب. 3.ج
 الفهم. 0.ب
فاىيم. 1.ب

ى
 معرفة ات١

 معرفة ات١بادئ كالقواعد كالتعميم. 2.ب
 معرفة بنية الرياضيات. 3.ب
 معرفة البنية. 4.ب
 مهارة نقل ميعطىيات مسألة من شكل إلذ آخر. 5.ب
 مهارة تتبُّع استدلاؿ. 6.ب
 مهارة قراءة كشرح مسألة. 7.ب
 التطبيق. 0.ج
 مهارة حلٌ ات١سائل ات١ألوفة. 1.ج
 مهارة إت٧از ميقارنات. 2.ج
يعطىيات . 3.ج

 مهارة تٖليل ات١
، كعلى التَّماثيل، كعلى. 4.ج  مهارة التَّعرُّؼ على البػيتٌى

  التَّناظير
 

مهارة إقامة علبئق . 2.د
اىتُ . 3.د مهارة بناء البرى
 مهارة نػىقٍد البراىتُ. 4.د
التَّعميمات  (إثبات)مهارة صًياغة كتصديق . 5.د

المجاؿ الوًجدانيٌ 
الاىتماـ كالمواقف . 0.ى
 ات١وقًف. 1.ى
 الاىتماـ. 2.ى
 اتٟىفز. 3.ى
 القلق. 4.ى
 تقدير الذٌات. 5 ى
 التَّقدير. 0.ك
 ات٠ارجي. 1.ك
اخًليٌ . 2.ك  الدَّ
 عمليٌاتياؿ. 3.ك
 

 Harrow’s taxonomy Taxonomie de Harrow (ىىاريك)ميصىنػَّفىػة 

 .<<ميصنػَّفىةه تتعلَّق بالمجاؿ النَّفسي الحىرىكيٌ  >>
. ميصنػَّفىةه تتألَّف من مجموعً الحرىكات القابلة للميتحظة لدىل الإنساف، تأتي ميرتَّبةن كفقى التَّدرُّج السُّلَّمي >>

. كتتشكَّل ىذه الميصٌنَّفة من سًتّْ زيمر. إنهٌا تقترح كيفية النَّظر إلى سيلوؾً الميتعلّْمين كتفسيره كتصنيفو
الزُّمرتافً الأيكليافً منها لا تىتعلقاف بالتربية العائلية كالمدرسية، كإنمٌا تتعلقاف بالأطفاؿ الميعىوَّقين حىرىكيِّا أك 

 . <<عقليِّا؛ فبالنسبةً لليرىًم تػيعىدُّ ىذه القيدراتي ميكتسبات
(Barlow )

 (1972 )ميصنَّفتو ات١تعلّْقة بآّاؿ النفسي اتٟىرىكيٌ سنة( Harrow )أت٧ز: بياف
 :ميصٌنػَّفىة ىارك: ميصنَّفة المجاؿ النَّفسًي الحركي

الحركات المنعكسة . 00.1
اعًيٌ . 10.1  انعكاس ت٣يٌزَّأ ت٩ي
 انعكاس ميتعدّْد التَّجٍزئًة. 20.1

نيَّة. 00.4  القيديرات البىدى
 (الاحٍتًماؿ)اتٞىلىد . 10.4
 القيوٌة. 20.4
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 انعكاس فوؽ ميتعدّْد التَّجزئًة. 30.1
 الحركات الأساسية القاعًدًيَّة. 00.2

يحرّْكة)اتٟىركات الناقًلة . 10.2
 (ات١

 حركة العىمىل الصّْناعيٌ . 20.2
 حركة الاستعماؿ اليٌدٌكًمٌ . 30.2

 الاسٍتًعداد الحىوىاسًيٌ . 00.3
 ت٘ييز الإحساس اتٟىرىكيٌ . 10.3
 التمييز البىصىرمٌ . 20.3
 التَّمييز السَّمعًيٌ . 30.3
 التَّمييز اللمٍسًيٌ . 40.3

 الاسٍتًعداد التَّنسيقًيٌ   50.3   
 

يركنىة. 30.4
 ات١

 الرَّشاقىة. 40.4
 حركات الخًفَّة كالبراعىة. 00.5

 لبىسيطةالتَّكيُّف مهارة . 10.5
ركَّبةالتَّكيُّف مهارة . 20.5

ي
 ات١

عقَّدةالتَّكيُّف مهارة . 30.5
ي
 ات١

 التَّواصيل غير اللَّفٍظًيٌ . 00.6
ة. 10.6 يعىبرّْ

 اتٟرىكة ات١
يفىسّْرة. 20.6

 اتٟرىكة ات١
 

: بالتَّفصيل Harrow بياف كشىرح ميصنَّفة
  :الحركاتي المينعكًسة. 00.1
ينىبّْهات >>

ثّْلي نيقطةى الانطًلبؽ للسُّلوؾً . تلتىقي في ىذه الزُّمرة الرُّدكدي غتَي الًإراديةٌ عن ات١ إفٌ ىذه اتٟركاتً ت٘ي
يؤىثّْر خارجيٌ، كمن غتَ تدخُّل الًإرادة( Nadeau. )<<اتٟركيٌ 

ينعكًسة الاسٍتًجابة الفىوٍريةٌ ت١
. كات١رادي باتٟركاتً ات١

نعكًسة إلذ نوعتُ بالنظر إلذ ات١ركز الذم يتحكم فيها
ي
 :كتنقسًم اتٟركات ات١

نعكسة الابتٍدائية، كمركزىا ىو النُّخاع الشَّوكًي؛
ي
 ػ اتٟركات ات١

خٌ 
ي
  (Barlow) .ػ اتٟركات الناضًجة، كتٖتاج إلذ ميشاركة ات١

  :الحىركات الأساسية القاعًديةٌ. 00.2
إًنٌها اتٟركاتي الفًطٍريًَّةي، أم التي . كت٧ًد في ىذه الزُّمر اتٟركاتً التي تىظهىر لدل الطفٌل في العاـ الأكٌؿ من حياتوً >>

  (Nadeau).<<لد يتعلَّمٍػها، كالتي جاءت من اتٟركات ات١نعكًسة

 : الاسٍتعداد الحواسًيٌ . 00.3
يشتًىؾ للنُّضٍجً كالتىعلُّم>>

  (Nadeau). <<كتشتمل ىذه الزُّمرةي على السلوؾ الذم يىنمو تٖتى التأثتًَ ات١
وجودة بتُ جسمًو :تىمٍيًيز الإحساس الحىرىكيٌ . 10.3

ى
 كىو شيعور الطّْفل بًكيانوً، بويجودًه في الفضاء، بالعلبئق ات١

  (Barlow) .كا﵀يط الذم يعيش فيو

ستول : التمييز البىصىرمٌ . 20.3
ي
يختلًفة بىصىريًِّا، كما يتعلٌق ىذا ات١

كيتعلَّق الأمري ىنا بالقيدرة على ت٘ييز الأشكاؿ ات١
اكًرة البىصىريًَّة يتحرّْكة، كاسٍتًحضار صيوىرً أشياءو من الذى

 .بالقدرة على ميتابعة الأشياء ات١
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كتتمثَّلي في القيدرة على ت٘يػيز الأصوات بعضًها عن بعض . كيتعلَّق بقيػوَّة حاسٌة السَّمع: التمييز السَّمعًي. 30.3
، كمعرفة مصدىر صوت ما كتىتبُّع حركتو في الفضاء، كتذكُّر صوتو أك سلسلة (مثل ت٘ييز أصوات اتٟيوانات كغتَىا)

 .من الأصوات ات١خزكنة في الذاكرة السمعيَّة
 . كيتمثَّلي في القيدرة على التَّعرُّؼ على الأشياء بوساطة اللمٍس فقط:التمييز اللَّمٍسيٌ . 40.3
أك التَّنسيق اتًٟسّْيٌ اتٟىرىكًيٌ؛ كيتمثَّل في تنسيق حركات الٍيىد كالرّْجل مع العتٍُ؛ مثل : الاسٍتًعداد التػَّنٍسيقيٌ . 50.3

.  قىدـبًرىكٍلىةالقيدرة على إمساؾ الكرة كىي طائرة، أك تػىلىقّْيها قىذٍفنا 
نيًَّة. 00.4   :القيديرات البىدى

يّْزاتً الأساسية الوظيفية التي تيتيحي للفرد تػىنٍفيذى مهاراتو اتٟركية يمى
كىذه ات١هارات اتٟرىكيٌة تٯيكن . كتٕمع ىذه الزمرةي ات١

. أف تػينىمَّى بوىساطةً التًبية الٍبىدنيَّة كالرّْياضًيَّة
  :المىهارات الحركيٌة. 00.5

يعىقَّدة نًسٍبيِّا؛ كىي اتٟركاتي التي تىنمو بوىساطىةً التٌعلُّم، كتتطلَّبي بعض ات١هارة
. تشتمل ىذه الزُّمرةي على اتٟىركاتً ات١

ستويات السَّابقة
ي
يعقَّدة تقتضي مىلىكىةى ات١

 ،.(00.2 )ميستوىل اتٟركات الطبيعية: كبطبيعة اتٟاؿ فإفٌ مهارة اتٟركات ات١
ينىمَّى بوساطىة التدريب

، بالإضافة إلذ الكفاءىة البىدنيٌة الفعٌالة التي دىعَّمىها التمرين (.00.3 )كميستوىل الًإدراؾ ات١
 (Barlow)ػ  (.00.4 )الشٌاؽ
كىو قيدرة الشَّخص على تىكييفً حركاتوً الطبٌيعيَّة مع الظُّركؼ، مثل تكييف :  البسيطىةالتَّكىيُّفمهارة . 10.5

 .كتتَة السٌتٍَ على حىسىبً ثقًىل اتًٟمٍل
 . كتتمثَّل في القًياًـ بنىشاطو بىدىنيٌ يقتضي استعماؿ أداة مثل راحة التّْنًس: الميركَّبىةالتَّكىيُّفمهارة . 20.5
ا تطبيق عمىليٌ لقوانتُ : الميعىقَّدةالتَّكىيُّفمهارة . 30.5 ا، تبدك أنهَّ  الفيزياء كيتمثَّل في القًياـ تْرىكاتو ميعقَّدة جدِّ

. مثل ألعاب القيوىل حيثي ييراعىى التَّوازيفي كمركز اتٞاذبية. على حركاتً اتًٞسٍم
 : التَّواصيل غير اللفٍظًيٌ . 00.6

 .للتٌواصل كالتبليغكيتعلَّق الأمري تْركاتً جسمً الإنساف التي تيستىعملي 
يرادي ّٔا تٚيع اتٟركات ذاتً الدٌلالة كالتي تصػدير عن الفػرد من غتَ أف يكوفى قد :الحركاتي الميعبّْرة. 10.6

 كات١
مع العًلم أفٌ الطّْفلى يتعلَّمي الكثتَ من ىذه اتٟركات عن طريق التقليد . مثل ملبمح الوجو، كات٢ىيٍئىة العامَّة. تعلَّمها

النَّفسيَّة اتٟركيٌة؛ كىي عبارةه عن التٌعبتَ  كتقع في أعلى قًمَّة الأىداؼ: الحركاتي الميفسّْرة. 20.6 .لاشعوريِّا
شاعر كالانفًعالات، بل كحتٌى الأفكار

ى
  (Barlow ).كميداف ىذه اتٟركات ىو اتٟىقلي الفىتٌٍّْ . بوساطة اتًٞسم عن ات١
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 Coefficient ; Factor Coefficient الميعىامًػل

ةً القًياس؛ مثل . 2. عدده ثابته تيحربي فيو ميتليّْرةه أك عدٌةي ميتليّْرات. 1 >> ثابته إحصائيٌ ميستقًلٌ عن كىحٍدى
 .<<ميعاملً الترابيط

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .<<بين ميتليّْرات أك ثىوابًت [الموجودة]عدده يديؿُّ على درجة العتقة >> 

(   Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Average ; Mean Moyenne الميعىػدَّؿ

العدد الَّذم يديؿُّ على الاتٌجاه المىركٍىزمٌ لمجموعً ميعطىياتو عدديةٌ، كالذم ترتبطي قًيمتيو العيليا بكيلٌ >> 
   .<<ةػعينصير من عناصر المجموع

( actuel de l’éducation  Dictionnaire )

 
عٍرفًىػة  Knowledge Connaissance  المى

. مجموعي ىذا التَّمثيل. 2. تىمثًيله ذًىٍنًيٌ ييقابلي بًشكلو ميناسًب جانبنا من الواقًع أك مىظاىرى من مظاىًرهً. 1>> 
  .<<كويفةه غايتيها خىلٍقي ىذا التَّمثيلً بوىساطةً التَّعلُّمً أك الاكتًشاؼ. 3

(Dictionnaire encyclopédique )
وٍلًها شيءه ما حاورنا لدىل الحىوىاسٌ كلدىل الفًكٍر؛ عمليةي أك كيفيةي التعرُّؼ؛ نتيجة يىصيري بًفى عىمىلية ذًىنيَّة >> 

  .<<ىذه العملية

(actuel de l’éducation  Dictionnaire )
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الوقائعً كالمعلومات كالمىفاىيمً كالمبادئً التي يجرم تىحٍصًيليهيا بفحلً الدّْراسة كالميتحظة  [مجموعي ]>> 
 .<<كالتجربة

( Abrecht, R. )
دَّد. مرادؼ ات١عرفة ىو الدّْراية مًنٍ دىرىل يىدٍرم: مرادؼ  .دًراية: راجع مادة. مع فارؽو ت٤ي

. ات١عارًؼي بات١عتٌى الشٌائع عبارةه عن ت٘ثيلو للواقًع نقويـ ببنائوً كخزنوً كفقى التجربة كالتَّكوين الذم نتلقٌاه: بياف
رَّد : الدّْراية/ المعرفة الدّْراية تقتضي تٖصيلبن مينظَّمنا كميهىيكىلبن كأكثر تعمُّقنا من ات١عرفة؛ ات١عرفة تٯيكني أفٍ تكوفى ت٣ي

عطيات
ي
.  تكديس للمعلومات كالأخبار كات١

ىعرفًيّْتُ: نىمىطىا المىعارؼ
يّْزكف ت٪طتُ من ات١عارؼ( Cognitivistes )ميعظىمي ات١ ؛ [القىوليًَّة]المعارًؼ التَّصريحيٌة . 1 :تٯي

كىي ات١عارؼ التي تٯيكني أف نيفصًحى عنها قولان ككلبمنا، كأفٍ نقوؿى تقعي اليىمني جنوبى شبو اتٞزيرة العربية، أك الإيدز 
مارسات ات٠اصَّة؛ فهي تتعلَّقي . ..مرضه ميعٍدو يتنقَّلي عبر كسائط ميتعدّْدة

ي
كات١عارؼ التصرت٭ية معارؼه ميستقلَّة عن ات١

مارسات المعارؼ الإجرائية. 2 .ّٔذا الشيء أك بذاؾ آّاؿ
ي
تعلّْقة بالواقًع بات١

ي
؛ كىي معارؼي تربًطي الدّْراية ات١

طَّط تكوين، أك فكٌ عجلة كتركيبً : كالأفعاؿ التي نقويـ ّٔا من أجلً تٖقيق ىذا ات١قصىد أك ذاؾى ات٢دؼ؛ ت٨و بناء ت٥ي
ا ت٢ى ا . عجلةً النَّجدة بدى مارسة"إنهَّ

ي
فييميػّْزي ( Mayer 1987 )أمَّا. ؛ أم معرفة مقركنة بالقيدرة على إت٧از عملو "إجادةي ات١

. الاستراتيجية كات١عارؼ الإجرائية، كات١عارؼ الدّْلاليةات١عارؼ : ثلبثةى أنواعو من ات١عارؼ
كلُّ عملو ييؤدّْم إلذ تٕنيدً بعض ات١عارؼ سواءه كانتٍ بسيطة ميتىفرّْقة أك ميعقَّدةن مينظَّمة في شكل : المعارؼ/ العمل

، كإعادةً عرضً نيًَّات الكاتب، أك ترتٚة . شبكات كت٢ذا، مثلبن، ينبغًي تىوافػيري معارؼى كاسعة من أجلً تٖليلً نصمٍّ
 ... من أجل الإقناعاتًٟجاجنصّْ من لغة إلذ أيخرل، أك 

 
عٍرفًًػي  Cognitive Cognitif المى

. [مًن الدٌرايات] ما لوي صًلةه بالمعرفة أك، على كجوً التَّحديد، بقيديراتً كآلياتً التَّعلُّم كبيلوغً مًعرفًةً دًرايىةو >> 
  .<<"فًكرًمٌ "مجاؿه ييقاؿي عنو إنَّو 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

    .<<ما يتعلَّقي بالمعرفة؛ ما يخيصُّ المىجاؿ الفًكرمٌ >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ىٍنيَّة>>   .<<ما لو ارتباطه بالنَّشاط الفًكرم، كبالمىسارات الذّْ

 (Nadeau )
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عٍرفًًػيٌة  Cognitivism Cognitivisme المى

يٍرً النَّشاط الفًكرمٌ >>    .<<المىعرفًية تػىيَّاري بحثو موووعيوي دراسةي سى

(Dictionnaire de pédagogie )
نظريةي معرفةو يدعميها علمي النَّفس المىعرفًيٌ، ترل أفَّ الفًكٍرى عبارةه عن مىركزو لًميعالجةً المعلوماتً قادرو >> 

  .<<على تمثيلً الواقًع كاتّْخاذً القرارات

(actuel de l’éducation   Dictionnaire )
ا في ميادينى شتىَّ : بياف ارسي تأثتَنا ميتىزايدن اللٌسانيات، كعلم النَّفس، كعلم الأعصاب، كالذكٌاء )إفَّ ات١عرفيةى ت٘ي

التي تٯيكني أف تنشأى بينىها، بفضلً لغة ميشتػىرىكة للمىفاىيم، ت٪اذجي تفستَيةٌ تيعطًي بياناتو عن الإدراؾ ك (الاصطناعيٌ 
العيلوـ ات١عرفية تندرجي ضًمنى القىطًيعة مع . البىصىرٌم كإنتاج اللغة، كتٖصيل ات١عارؼ، كفهم النُّصوص كحلٌ ات١شاكل

اكلة فهم ما ت٬رم في  داخل  خٌ )" العلبة السَّوداء" التَّصوُّر السُّلوكي الذم تٯتنعي عن ت٤ي
ي
 .(ات١

 
 Data Données الميعطىيات

كلٌ ما ييمكني أف يدخيل . 2كىقائعي كمبادئي لم تىجٍرً ميناقشتيها تػيتَّخذي نيقطةى انطتؽو لبحث تجريبيٌ؛  .1>> 
  .<<وًمنى ذاكرة نًظاـ إعتميٌ 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ىـ لوىصفً شىخصو أك ميؤىسَّسةو أك شيءو أك واىرة بوساطة الميتحظة >>  عناصًري معلومات ييمكني أف تيستىخٍدى
  .<<جًهازالميجرَّدة أك ب

(actuel de l’éducation   Dictionnaire )

 
عٍػ  Workshop Atelier ملالمى

ة لتًىعلُّم مًهٍنىة أك للأعماؿ التَّطبيقيَّة>>    .<<قسمه ميجهَّزه باالات كبالأىدىكات كالوسائل الميتَّخذى
يجتمعوف من أىجٍل تحقيق ىدىؼ ميحدَّد بكيفية دقيقة كمقبولة  (8 إلى 3من )عىدده صلير من الطَّلىبة . 1 >>

دىرٍس أك ميلتقنى ييتيح النٌقاشى الحرٌ، كتباديؿ الأفكار، كإثباتى طرائق، كالتطبيق . 2. لدىل جميع الميشاركين
. العمىلي للمهارات كالمبادئ للرٌاشدين خاصٌةن الذين سىبىقى لهم أف انٍخىرىطوا في مجاؿ من مجالات الشُّلل

ميقارىبة بيداغوجية حيثي  ييطالبي الأطفاؿي للعمل فػيرىادىل أك في شكل مجموعة في نشاطات تستدعًي . 3
ا ٌِ  .<<كسائلى كتنظيمنا خاصِّ

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
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اجتماع عًلميٌ ميتخصّْص، ييشارؾ فيو، في اللالب عدد محدكد، حيث ييوحّْد الباحثوف كفاءاتًهم من  >>
  .<< ميشكًلالإسٍهاًـ في تقدًُّـ حلّْ أجل 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

درسه أك ميلتػىقنى ييسهّْلي الميناقشةى الحيرَّة، كتباديؿى الأفكار، كإثباتى طرائق، كالتَّطبيق العملي للمىهارات >> 
خًصّْيصنا للرٌاشًدين الذين جرل توويفيهم في حقل عمل ما؛ ميقاربىةه بيداغوجيَّة تستدعًي  [ميوجَّو]كالمبادئ 

 .<<أف يشتلًلى الأطفاؿي فيرادىل أك في شكلً أفواج في نشاطاتو تستدعًي تىجهيزات كتنظيميا خاصِّا
 (اليونسكو)

تىلق ليس لىو أصل في قواميس العربية). كرشة: مرادؼ . (لفظ الورشة ت٥ي
التعليم التقتٍ كالتكوين ات١هًٍتٍ ت٬رياف في الورشات كيعتمداف على التدريب ات١باشر على اكتساب كفاءات : بياف
  .عملية
ر يتميػَّزي بطابىعو الإعلبميٌ، في حتُ أفٌ : معمل/ ميؤتىمر يؤت٘ى

اات١عملات١  (.De Landsheere G) . أكثري نشاطنا كإنتاجن

. في حتُ يتميٌز ات١لتقى بًطابعًو الإعلبميٌ / ات١عمل لىو طابىع أكثر نشاطنا كأكثر إنتاجنا: الميلتقى/ المعمل
ينتظر تٖقيقيو كموضوع العمل؛ . 1: التححير السٌابق (ا: مراحل الإنجاز

عرض . 2عرض الأستاذ للهدؼ ات١
تىمل . 3. قراءات، كتْوث إلخ: الشركط ات١تعلّْقة بالاستًعداد الفردمٌ ات١طلوبة؛ كعند الاقتًضاء عرض إلقائي ت٤ي

تٖديد كاضح لأىداؼ . 2تٗطيط كتٖضتَ العمل؛ . 1: التححير الفورمٌ  (ب. لإعداد التحضتَ ات١درسيٌ ات١طلوب
كجود . 2الإشراؼ يقوـ بو الأستاذ؛ . 1: تجميع الطلبة في مىعمىل كاختيار الرائد (ج. تأطتَ العمل. 3ات١عمىل؛ 

 Dictionnaire actuel de عن  ,M. ,  A . et EKABOUMA LAMARCHE). الأستاذ جاىزنا لتقديم ات١ساعدة للفػرؽ

l’éducation )

 
 Writing Workshop  Atelier d’écritureمل الكتابة مىعٍػ

في شكل مجموعات بإنجاز أعماؿو  [المينحىوًين]ميقىارىبة بيداغوجية حيثي ييطالىب التتميذي كالطلبة  >>
كتابية ذاتً الطاٌبىع الإبداعي تحت إشراؼ أيستاذ يقويـ بًميساعدتهم كلىفٍت انتباىهم إلى النقائص المتحظىة 

 .<<كتزكيدىم بالتقنيات الخاصٌة بالكتابة الإبداعية
الكتابة الإبداعية تستدعي معرفىةى عدد من التقنيات، كتتطلٌب تٕاكزى عدد من العوائق النفسيٌة، كما تتطلٌب : بياف

سّْن ما نكتيب كنصحّْحو؟ ىذه . مىلىكةى زماـ اللغة بطبيعة اتٟاؿ ما الذم نكتيبيو؟ ككيف نتجرَّأي على الكتابة؟ كيف ت٨ي
يقبل على الكتابة حلولان في معمل الكتابة

. أىمٌ الانشغالات التي ت٬ًد ت٢ا ات١
تستهدًؼ معامل الكتابة ات١درستُ كالطلبة اتٞامعيٌتُ؛ لكن تٯيكن أف تينظٌم على ميستول : الجمهور الميستهدؼ
ختلفة

ي
. مراحل التعليم ات١
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عٍػنىى  Meaning ; sense Sens المى

كلا سيٌما الرُّموز )الفًكرة أك الصُّورةي الذّْىنيَّة أك التَّمثيلي الَّذم يشتملي عليو رمزه أك مجموعةي ريميوز  >>
 .<<(الللوية

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Norm Norme المًعٍيىػار

، . حالةه ميطابقةه لأغٍلبيةً الحالات>>  ليلىها أغلبي كبشكلو خاصٍّ ميسٍتىول النُّميوٌ أك النَّتيجة التي ينبلًي أفٍ يػىبػٍ
  .<<أك ريبمٌا كيلٌ أعحاء فريق ما، من أجلً الاستًجابة لمًقياس

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 (.De Landsheere Gعن  Rocher ).<<قواعدي جماعيَّةه أك ميشتركةه تػيتَّخذي أدلَّةن أك نماذجى في توجيوً العمىل>> 
مجموعي المبادئ كالقوانين كالقواعد . 2. [عليو الأمر]المرجعي الذم ييحدّْدي ما ينبلي أف يكوف . 1>> 

مًقياسه موووعي كنىميوذجيٌ للنَّجاحً ييحبطي في شتَّى مراحل التعليم . 3. كالإجراءات التي تيستعمىلي مىراجًعى 
كالتٌعلُّم من أجل تقييمً درجةً بلوغً مجموعةً أىداؼو من قبلً فريقو من الفاعلين، أك تقييم مدىل صًدؽً 

 .<<سيلَّمه نرجًعي إليو من أجلً تأكيلً النتائج الفردية إثرى إجراءً رائز موحَّد النَّمط. 4. التخطيط البيداغوجيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Scoring key; Answer key Clé de correctionمًفٍتاحي التَّصحيح 

أك ىو قائمةي العناصًر . مجموعي الإجاباتً الصَّحيحة أك المىقبولة الخاصٌة ببينود أداة من أدكات القًياس>> 
   .<<المينٍتىظىرة أك المقبولة إجاباتو 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
ترتيبي ىذه المعلومات، على . قائمةي الإجاباتً الصَّحيحة أك المىقبولة عن الأسئلة المىطركحةً في اختبار >>

، يخحىعي لدراسة خاصَّة لجعلً التَّصحيحً أسهلى كأسرع   .<<العيموـ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

. سلٌم التَّنقيط/ سيلَّم التَّصحيح: ميرادؼ
الإجابات . 1: كتٯيكني أف يشتملى على العيموـ على ما يأتي. يػيعىدُّ مًفتاحي التصحيح قبلى الشركع في التَّصحيح: بياف

قبولة)الصَّحيحة 
ى
ينتىظىرة أك ات١

. القيمة التي ينبغي منحيها لكلٌ بػىنٍدو من بينودً أداةً القًياس. 2؛ (أك ات١
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فٍهيػوـ  Concept Concept المى

ّّ للسّْماتً القارَّة كالميشتػىرىكىة القابلة للميتحظىة الميباشرة لىدىل صًنفو من الأشياء، كالتي >>  تىمٍثًيله ذًىٍنًيٌ عا
    .<<ييمكني تعميميها على جميعً الأشياء التي تىتوافري على الميميّْزات نفسًها

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
الأشياء القابلة )تىمٍثيله رمزمٌ يتألَّفي من الخواصٌ الميشتركة لمجموعة من التَّمٍثيتت المىحسوسة >> 

  .<<(للميتحظة الميباشرة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

فًكٍرىةه عامَّة كميجرَّدة تيسنىدي إلى زيمرةو من الأشياء التي تىمٍتلًكي مميّْزات ميشترىكة، كتسمحي بتنظيم >> 
  .<<المعارؼ

(Dictionnaire des concepts clés )
المىفهوـ يعمىل ككأنَّو أداةه  من أدكات تفكيرنا يحطلعي . بناءه ميجرَّده، ىو ثىمرةي مسار التفاعيل الاجتماعيٌ >> 

تيحًيل في آفو  ؛ كىذه الكىلًمة(أك كلمات)يديؿٌ عليو رمز، غالبنا ما يكوف كلمةن .  زيمىرإلىبتىصنيفً الواقًع 
يّْزة   دً الحالات الملموسة التي يقويـ بجمعًها، كإلى مجموعة من الخصائص المشتركة كالميمى كاحدو إلى تعدُّ

 .<<لهذه الحالات

( Dictionnaire encyclopédique )
مجموعة من الأشياء أك الرُّموز أك الحوادث الخاصٌة التي تمَّ تجميعيها معنا على أساسو من الخصائص >> 

 (ت٤مد السيد علي. د) .<<أك الصّْفات الميشتركة، كالتي ييمكني الإشارةي إليها برمزو أك اسمو ميعيَّن
ينبغي أف نيؤكّْدى ىينا أفَّ ات١فهوىـ ليسى ىو الكلمة بل مىضموفي ىذه الكلمة كما تػىعٍنيو، كمن جهةً أيخرل  >> :بياف

: كمن أمثلة ات١فاىيم ما يلي. نيشتَي إلذ أفَّ ات١فهوىـ يتطوَّري كينمو بتطوُّر معارفنا العًلميٌة، كظيهور حقائق جديدة
ركَّب، ا﵀لوؿ، الضَّوء، الصَّوت، اتٟرارة، ات٢ضم، التكاثير، الزَّاكية، اتٟساب، اتٞبر، الطَّهارة، 

ي
اتًٟمض، العينٍصير، ات١

بتدأ، ات٠بر، ات١دح، البلبغة، الفصاحة
ي
، الاسم، الفعل، ات١  (ت٤مد السيد علي. د)<< ...اتٞهاد، الصَّوـ

أم إتاحة (. Catégorisation )للمفهوـ من كجهة نظىرً عًلم النفس كظيفة تتمثَّلي في بناء الزُّمىر: كويفة المفهوـ
يستول الأكثر خيصوصية؛ 

تلفة من التعميم كليس فقط في ات١ آّاؿ للتحدُّث عن ات١وضوع الواحد في ميستويات ت٥ي
بناءي الزُّمىر . ات١فهوـ كيافه مىعرًفي قاعًدمٌ يسمحي بربط مىعتٌن بالكلمات التي نستعمل. أم ميستىول الكًياف ات١ادٌم
الأكلذ تتمثَّل في حصرً الصّْنف، كالأيخرل في تٖديدً العلبئق بتُ ىذا الصنف : يتكوَّف من عمليتتُ اثنتتُ

تًََّ كفق عدَّة كجهات نظر، محصري الصّْنف كتٖديدي العلبئق مع الأصناؼ الأيخرىل تٯكني أف . كالأصناؼ الأيخرل
تول ات١فاىيم ( .Richard,J.F ).الأمر الذم ينجيمي عنو تعدُّد التَّصوُّرات في شأف ت٤ي
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 Interview Entrevue الميقىابػىلىػة

  .<<طريقةه لجمعً المعلومات يكوفي فيها الميتىحرّْم كالشَّخص المىسؤكؿ في ميحادثات كجهنا لوجوو >> 

(  Dictionnaire actuel de l’éducation )
قابلبت بعضًهما عن بعض: بياف

ي
يهىيكلة؛ حيث ت٬رم تٚع ات١علومات كىفٍقى . 1: ت٬رم ت٘يًيز ت٪طىتُ من ات١

ات١قابلة ات١
قابلة نصف . 2. طريقة ميوحَّدة عن طريق طرحً الأسئلة نفسًها كتقديم الشركح نفسًها في أكضاع ميتشأّة

ي
ات١

قابلة
ي
هيكلة؛ حيث ت٬رم الاىتماـ بالإجابات دكف الطريقة التي تٕرم فيها ات١

ي
قابلبت . ات١

ي
غتَ أفٌ ىذا النمط من ات١

يحدَّدة سلفان 
. ينطلًق من عدد من الأىداؼ كالأسئلة ات١

 Approach Approche الميقارىبىػة

يفيىة العىامَّةي التي يىجرًم بًميقٍتىحاىا إدراؾي كدراسةي مسألة من المسائل، أك تناكيؿ مىشركعو أك حلّْ . 1>> الكى
أساسه نظىرًمٌ يتألَّف من مجموع المبادئ التي ينبنًي عليها تأليفي برنامج دراسيٌ، . 2. ميشكلة، أك بيلوغ غاية

  .<< كاختيار استراتيجيات التعليم أك التقييم بالإوافة إلى أشكاؿ الارتجاع

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
يقاربة عبارة عن مىسعنى للعقل، مسعنى ىدفيو العمل كالإت٧از: بياف

يقاربة تستىنًد إلذ أسيس إبستيمولوجية . ات١
ات١

قاربة . كإيديولوجية ميتًابطة؛ فهي متوقّْفة على نظرةً صاحبًها إلذ اتٟياة
ي
قاربة التحليلية كات١

ي
قاربات ات١عركفة ات١

ي
من ات١

. ..النظامية كات١قاربة الشاملة
  

 Analytic(al) approach Approcheالميقارىبىة التَّحٍليلًيٌة  
analytique 

طريقةي دراسةً واىرةو تيركّْزي الانتًباهى على ميكىوّْنىاتًها كالعتئق الميتىبادلة بين ىذه الميكوّْنات بدلان من النَّظر >> 
 .<<إليها في مىجموعًها

 (Dictionnaire actuel de l’éducation) 
ة بعد ذلك: بياف يكوّْنة، كدراسة ىذه العناصر كلّّ على حًدى

اكؿ تٖليلى كيلمٍّ إلذ عناصرهً ات١ يقاربة التحليلية تٖي
 .ات١

قاربة التحليليٌة بشكل كاسع في التًبية؛ ذلك أفٌ التعليم يهتمٌ بشكل : المقاربة التحليلية في التربية
ي
ييلجأي إلذ ات١

زئًىةً ات١عارؼ، كتوصيلها ميتجزّْئىة إلذ ات١تعلّْمتُ دكف العناية بإجراء تراكيبى  ميتىتالية تيسهًمي ( Synthèses )أساسيٌ على تٕى
 .في تنظيم ىذه ات١عارؼ كإدماجًها
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الميقارىبىة عن طريق 
المىشاكل  

Problem approach Approche par 
problème 

تناكيؿه بيداغوجًيٌ يتمثَّلي في جعلً التلميذ ييواجًوي مشاكلى ذاتى دلالةو كميحىفّْزة، سواء كانت حقيقيةن أك >> 
يالية، بهدؼً تنميةً استقتلًو، كدفعًو إلى حلّْ مشاكلو الشَّخٍصية الاجتماعية منها كالتربوية   .<<خى

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
رتبًط تْل مشاكل سواء تعلَّقتٍ : الهدؼ

ي
قاربة عن طريق ات١شاكل إلذ تنمية عادات التعلُّم الذٌاتٌي ات١

ي
تهدؼي ات١

. بالرياضيات أك بغتَ الرياضيات من ات١واد
شكلة في التًبية اتٟديثة في الوقت اتٟاضر ليتىميَّز تٔيميّْزات منها: مفهوـ الميشكلة

ي
تنوُّع . 1: تطوٌرى مفهويـ ات١

إظهار الأت٫يٌة النّْسبيٌة ت١سار حلٌ ات١شاكل . 2كالسّْياقات التي ترتبطي ّٔا؛  (في شتٌى ات١وادٌ كفي ات١ادٌة نفسًها)ات١شاكل 
تٖوُّؿ ات١شكل من عمل تطبيقيٌ يأتي في آخر مرحلة في الدرس إلذ . 3بالنظر إلذ اتٟل نفسًو، إلذ النتيجة نفسًها؛ 

. ..سنىد كمينٍطىلىق للدرس
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  
 Approche textuelle الميقارىبىة النَّصّْػيَّة  

نوع : طريقة يتًمُّ بًميؤدٌاىا تناكيؿ النصٌ سواءه كاف قصٌة أك مقالاي أك خًطابان أك غير ذلك من عدٌة زكايا ىي >>
. <<النصٌ كنظاـ الإبانة كنيًٌة صاحب النصٌ 

تواه؛ . 1:  ات١قاربة النصيٌة في التًبية تقتضي تناكيؿ النصٌ من عدٌة زكايا:بياف زاكية بػيتٌى . 2زاكية دلالة النصٌ كت٤ي
زاكية نية . 4؛ (...أىو حكاية، قصٌة قصتَة، خيطبة، رسالة، مىقاؿ؟)زاكية ت٪ط النص . 3. النصٌ اللغوية كالتًكيبية

 ات١قاربة النصيٌة لا  ...زاكية السٌياؽ التارتٮي الذم يندرج ضمنىو النص. 5 ؛ قصاحب النصٌ كأىدافو من إت٧از
رٌد حرؼ معتٌن  ل تٌَ إنتاجيها . تعتًًؼ باتٞمل؛ فاتٞملة في نظر ىذه ات١قاربة عبارة عن نصٌ كلو كانت ت٣ي إتٌ٪ا ىناؾ تٚي

دَّدة؛ فقوليك لضيفًك دٌد، ييعبرّْ عن نيًٌة  (تفضَّل): بناءن على نيًٌاتو تواصيليٌة ت٤ي ليس تٚلة كإتٌ٪ا نصٌ يرتبًط بسياؽ ت٤ي
تناكيؿ النصٌ في شتٌى مظاىرهً على أساس أنوٌ : كالتعليم بوساطة ات١قاربة النصيٌة يعتٍ. ات١تكلٌم كيتعلَّق تٔيخاطب بعينًو

.  كىحدة
ات١قاربة النصيٌة تيوجد ضمنى مستول ىيكلة التعلُّم، كملىكة أدكات الكتابة، كالأمر لا يعتٍ ىنا : الكفاءة النصيٌة

ه الوىحدةي اتٟقيقيٌة للمعتٌ، كلو كاف  اىيل ميستوياتً التحليل كالتعلُّم الأخرل، كلكًن يعتٍ إدراجى النصٌ؛ كىو كحدى تٕى
ات١نظور النصٌي يسمح بإرساء تعٌلم الكتابة . ىذا النصٌ، كلأسباب نفعيٌة عبارة عن تٚلة فقط أك ت٣رٌد صيغة تعجٌب

على أساس جعل ت٦ارساتً كقواعد الكتابة موضوعيٌة عن طريق تقليص حصٌة اتٞانب الفطرمٌ أك التجريبٌي الذم 
. يتميٌز بو غالبنا تعليم التعبتَ الكتابيٌ 
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ينتىج الكتابٌي في منظور ىذه ات١قاربة لو كظيفة كاحدة فقط؛ : تقييم التعبير الكتابيٌ في المقاربة النصيٌة
إفٌ تقييم ات١

لوضٍع التٌواصيل من جهة، كمدل احتًاـ الانسجاـ النصٌي  (Enoncé)كىي النظر في مدل ميناسبة ات١نصوص 
 .    كقواعد الكتابة من جهة أيخرل

 
 Systemic/systems approach Approcheالميقارىبىة النّْظامًػيٌة  

systémique 

تقًٍنًيىةه تيتًيحي زيًادةى فاعليةً العىمىل، كذلك عن طريقً ميراعاةً عناصًرً نًظاوـ ما من جًهةو، كالعتئًق التي تىربًطي >> 
بينى ىذه العناصر مًن جهةو أيخرىل؛ ىو المنهجيَّةي التي تىسمىحي بتًجميعً كتنظيمً المعارًؼ بيليةى نيجوعو أكبر في 

  .<<العىمىل

(Dictionnaire des concepts clés) 
طريقة ميفصَّلة كدقيقة كمرحليَّة كمنهجيَّة في ميواجهةً ميشكلو أك الإشراؼً على نىشاط مع الاحتًياط . 1>> 

منهجيٌةه . 3. وًمنى كفيما بينى ميكوّْنات كىوعو بيداغيوجيٌ  ميقاربة التَّعليم كالتَّعلُّم تيحىدّْدي العتئقى . 2. لكيلّْ شيءو 
ميتعدّْدة المواد تحيمُّ مجموعى المعارًؼ قصدى القًياًـ بدراسةو شاملة لًواقًعو ما، بالتَّركيزً على تػىبىعًيَّةً العناصًر 

كالتَّفاعيل الواقًع بينها؛ نمطه تىفكيرو شامل حيثي يػىقىعي كلُّ عينصيرو في مجموعةو أكسىع، في شبكةو ذات العتئق 
  .<<الميتىعدّْدة بين الأشخاص كالأشياء كالحوادًث كالدَّكافًع، كالمييوؿ كالعىوائق

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
ا عبارةه عن منهجيَّة جديدة، كت٪وذجو جديد يسمحي :بياف يقاربةي النّْظاميٌة ليسىت عًلمنا كلا نظرية كلا مادَّةن؛ إنهَّ

 ات١
(. 1975 ػ. De Rosnay, J )بتجميعً كتنظيمً ات١عارًؼ بيغية فىعالية أكبر في العىمىل

إذا أحبىبٍنا استًعماؿى ات١قاربة النّْظاميٌة في تىصمًيمً مىشركعً عملو ما، ينبغي الإجابة عن : الميقاربة النّْظامية/ العىمل
ينٍتىجي؟ . 2ما ىي عناصر الدُّخوؿ إلذ النّْظاـ؟ . 1: ىذه الأسئلة

يتىوافًرة؟ . 3ما ىو ات١
ما ىي . 4ما ىي الوسائل ات١

يتىوقَّعة؟ 
عركفة أك ات١

ى
وّْؿي . 6على العىوائق؟ " يتًمُّ العثيوري "كيفى . 5العىوائق ات١ ما ىي . 7العوائق إلذ كسائل؟  كيفى ت٨ي

مكًنة؟ 
ي
كيفى نتحقَّقي . 9 ما ىي الاستًاتيجيَّاتي التي تيدمًجي بشكلو أفضل العوائقى كالوسائل؟. 8الاستًاتيجيَّات ات١
شركع؟ػكيفى نقويـ بإعادةً تىسيًتًَ الات٨ًرافات اتٟىتٍميَّ . 10 ؽ؟ػتٖقَّ  من أفَّ ات٢دؼى قد

ى
 Dictionnaire des) ة في ات١

concepts clés) 
يقاربة النّْظامية ػ ميقارنة/ التناكيؿ التَّحليليٌ 

:  ات١
الميقارىبىة النّْظاميٌة الميقارىبة التَّحليليٌة 

يربطي بتُ العناصر كييركّْزي على تىفاعيلًها . 1يعزؿ العناصر كييركّْزي عليها . 1
عتُ الاعتبار آثارى التَّفاعيل بيأخيذ . 2 طبيعة التَّفاعيل بعتُ الاعتباريأخيذي .  2
يرتكزي على النَّظرة الشُّمولية . 3يرتكزي على دقَّة التَّفاصيل . 3

ؾ 
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المىقػاؿ 

 (مقالةاؿ)

 Essai 

 .<< ...ع الأدب أك العلم أك الفلسفة أك التاريخمضاعمل نػىثٍرمٌ حيرٌ ييعالج جانبان من موووع من مو>> 
.  ات١قدٌمة كالعرض كات٠ات٘ة: كاف ات١وضوع الذم يتناكليو ات١قاؿ فإفٌ عناصرىه القارةٌ ىي مهما: بياف

 
قٍركئػًية  Legibility ; Readability Lisibilité المى

 .<<درىجىةي صيعوبة الفىهٍم الخاصٌة بنىصٌ ما>> 

( Dictionnaire encyclopédique )
أىليةي نصٍّ ػ بلضّْ النَّظىر عن تدكينًو الخىطّْي ػ على أف ييقرأى بدكف جيهٍد خاصٌ كأف ييفهىم كييحفظ بشكلو >> 
 .<<ميرضو 

 (Richaudeau, F. )
درجةي الصُّعوبة التي تعترضي القارئى كىو ييحاكؿي فهمى نصٍّ بًلىضٌ النَّظىر عن العرض المادّْمٌ للبىتغ >> 

  .<<كخاصَّة الخط، الذم ييؤثّْر في صيعوبة فىكٌ التَّرميز

(Rogiers, X.) 

  .<<التي تعترًضي القارئى قراءةن كفهمنا (السُّهولة)ميمىيّْزاتي النصٌ تيحدّْديىا درجةي الصُّعوبة >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .القابليٌة للقراءة: مرادؼ

يستعمىلىة كبطوؿً اتٞيمل، . ات١قركئية تتعلَّقي تٓصائص النصٌ ات١عركض للقراءة لا بالقارئ: بياف
فهي مرتبطة بالألفاظ ات١

. كبالضَّبط ببنية ىذه اتٞيمل التًكيبية
حجم كنوع : عوامل ات١قركئية الإدراكية ىي اللوف كت١عاف اتٟبر كالورؽ، كات٠صائص ات٠طّْية: عوامل المىقركئية

 ( .De Landsheere G) .اتٟركؼ، كطوؿ الأسطر، كات١سافة التي بتُ بعضًها البعض، كعرض ات١ادة في الصفحة
لكي يكوفى الكتابي ات١درسي ذا درجة مقبولة من ات١قركئية ينبغي أف يستًجيبى : مقركئية الكتاب المدرسيٌ 

تعلّْمتُ العقليٌ كات١عرفي كالوجًداني،  .1: للشُّركط الآتية
ي
يتعلّْمتُ؛ تٔيراعاة مستول ات١

يستوىل ات١
ميطابقة النصوص ت١

يجرَّدة منها؛ 
حيطً  .2كخاصَّة قيدراتهم على استيعاب ات١فاىيم كخاصة ات١

ي
باشر؛ كىذا  ميطابقة النصوص ت١

ي
تعلّْمتُ ات١

ي
ات١

حتويات التي تيقتًىحي على 
ي
. التعليم الابتدائي في ات١رحلتتُ الأيكلىيػىتًٍُ من الدارستُالشرطي ينطبقي بشكلو خاصمٍّ على ات١

الوظيفية كالثَّراء كاتٞاذًبيَّة؛ كمن شيركط ات١قركئية أف تكوف ات١ادَّةي . 3لكن ىذا لا تٯنعي التَّفتُّحى على البيئات ات٠ارجيَّة؛ 
يقتًحىةي كظيفيَّةن تتميػَّزي بالثَّراء كالتػَّنػىوُّعً كاتٞاذًبيَّة

حتوياتي التي لا تٯيكني أف يستفيدى منها التلبميذ في . ات١
ي
فالنصوصي أك ات١
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ىلىل نيصوص تفتقًري إلذ درجة ات١قركئية 
حياتهم اليومية كلا تيثتَي اىتًمامىهم، كلا تتميػَّزي بالثَّراء الذم يطريدي السَّآمىة كات١

رضية؛ 
ي
يتعلّْمتُ؛ كمن شيركط ات١قركئية أيضنا أف تكوف عامة ألفاظ النَّصٌ . 4ات١

يستػىوىل ات١
فردات كاتٞيمل ت١

ي
ميناسبة ات١

مألوفة ميتداكلىة قريبة من مدارؾ التلبميذ، على أف تكوف الألفاظي اتٞديدة ضمنىها قليلة مينٍتىقاة، كأف تكوف اتٞيمل 
ا تيساعدي على  يتعلّْم، ىذا من جهة كأف تكوفى بيناىى

قصتَة تأخيذي في الطُّوؿ بالتَّدريج على حسب ميستول ات١
ييساعدي على  (...أم استخداـ النقط كالفواصل)استعماؿ التًقيم؛ إفَّ التًقيم  .5الاسٍتًنتاج كعلى استًباؽ النَّصٌ؛ 

. ضبطً ات١عتٌى كمن ثََّ على مىقركئية النصوص
 

 Aim ; Goal But المىقٍصىػد

 ييعدُّ المىقٍصىد كصفنا لنيَّةو من نيًَّاتً التَّكوين ىي أدؽُّ من اللايىة افي إطارً تعريفً الأىداؼً في البيداغيوجيى >> 
في تحليلً الأىداؼ التَّنازيلي نػىنٍتىقًلي على العيموـ من اللايات نحو الأىداؼً العامَّة . كأكثري اتّْساعنا من الهدؼ

  .<<عبرى المىقاصًد

(Dictionnaire des concepts clés) 
المىقصىدي نصّّ ييحدّْدي بطريقة عامَّة نًسٍبيِّا النػّْيَّات التي تىسٍعىى ميؤسَّسةه أك مجموعةي أفراد أك شخصه إلى >> 

  .<<تىحٍقيقًها من ختؿً عملو تكوينيٌ ميحدَّد؛ مثل برنامج سنة من الدراسة

 (Amline عن Barlow)  
ٌـ يشميل جميعى أنماط الأىداؼ، مقصىد برنامج>>  ٌـ ما الذم : ميصٍطىلحه عا نصٌ صياغتيو تعرًض بشكلو عا

 .<<اكتساب كتنمية الكفاءات الخاصَّة الميتعلّْقة باسٍتًعماؿ للةً المنشإ: " مثتن . يتَّجًوي إليو التعليم

 (Nadeau )
 .<<النتيجةي المينتىظىرة من تكوينو ما على ميسٍتػىوىل ملىكىةً كوعو شامل أك ريتبة من الأكواع الشاملة>> 

 (D’Hainaut )
أىمية . 1: ىناؾ مبادئ ينبغي أف تيراعىى عند اختيار أىداؼ البرنامج؛ أت٫ها: مبادئ لاختيار مقاصد البرنامج

قابلًًية . 2؛ حيثي ت٬رم ترتيب ات١قاصد حسب أت٫يتها كتٖديد ما ينبغي منها أف ت٭ظى بالأكلوية؛ المقصىد
دٌد الأىداؼ التي تٯيكن أف تكوف في ميتناكؿ أكثر عدد ت٦كنو من ات١تعلّْمتُالإنجاز كىذه العملية تقودي . ؛ حيث تٖي

؛ حيث إفٌ ىذا التًتيبى يسمىح تٔعرفة الترتيب التَّسلسيلي للمقاصد. 3إلذ ت٘ييز ات١قاصد القاعدية عن غتَىا؛ 
كيقتضي أف تكوف ات١قاصد ميتآلفةن مع الاختيارات الكبرل  ؛الانسجاـ. 4التَّدرُّج ات١نطقي لعمليات التعلُّم كالتعليم؛ 

للنظاـ التًبوم ات١تعلّْقة بنمط ات١واطن الذم نريد أف نيكوّْنىو من حيث ات١عارؼ كالكفاءات كمن حيث القًيىم 
. كات١واقف

دّْدى : صياغةي مىقاصًد المنهاج ينبغي التقيُّد بات١بادئ كالشركط الآتية عند صياغة مقاصد ات١نهاج؛ حيثي ت٬ًبي أف تٖي
ات١قاصدي الاختياراتً الكبرل للبرنامج، كأف تيغطّْي ميادين الاىتماـ، سواء كانت معرفية أك كجدانية أك نفسية 
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أف يشتمل . 1: كعلى العيموـ ينبغي التقيُّد بالشركط الآتية. ناٌتٚة عنهااؿحركية، كأفٍ تتفرَّع عنٍ غايات البرنامج 
ولر؛ مثل حصَّل ات١قصىد على فعل شمي
أف ييشتَ بشكل ميباشر إلذ ت٣اؿ الاىتماـ سواء كاف معرفيِّا . 2كت٪ىَّى كعلَّم؛   

أف يذكير مادٌةن أك جزءنا من ات١ادٌة الدراسية، أك ت٣الان دراسيِّا، أك نشاطنا اجتماعيَّا . 3أك كجدانيِّا أك نفسيِّا حركيِّا؛ 
. اقتصاديِّا

: أمثلة من المقاصد
. تٛل ات١تعلّْم على إجادة القراءة كالاستماع، كعلى إجادة الكتابة كالكلبـ. 1
العمل على أف تكوف اللغة بالنسبة للتلميذ عاملبن يػيؤىىّْليو للحياة الاجتماعية، كعلى إثبات شخصيتًو عن طريق . 2

. تٛىٍلًوً على التعرُّؼ على القًيىم الاجتماعية الثقافية التي ترفيديىا، كعن طريق اتٌٗاذ موقف من ىذه القًيىم
. تسهيل النُّميوٌ كتعميق ات١عارؼ ات١هنية. 3
. ضماف الإدماج في اتٟياة الاجتماعية. 4
يرتبط بالنّْظاـ كالأمن. 5

. ..انطلبقنا من مطلع السنة الأكلذ من شهادة الكفاءة ات١هنية ينبغي اسٍتثارةي التفكتَ ات١
. تشجيع ركح ات١بادرة الشخصية. 6
. تنمية ركح ات١شاركة. 7
 .بعث الرغبة في القراءة ات٢ادفة إلذ تٖقيق ات١عرفة كالإمتاع الفًكرم. 8
 

قٍعىػد  Place  المى

ا>>  ا كاحدن   .<<كىحدةي قًياسً طاقةً استًقباؿً ميؤىسَّسة تعليميَّة أك برنامج دراسيٌ تيعادؿي تلميذن

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
. تيقاس طاقات استيعاب ات١ؤسَّسات التًبوية بعدد ات١قاعد التي توفٌرىا: بياف
 

 Criterion Critère المًقٍػيىاس

عينصيره إًعتمًيٌ يتًمُّ تحديديه في نًظاوـ من أنظمةً التَّقيًيم حيثي يسمىحي بالتَّثىبُّتً من أفَّ مزيًَّةن ما حاورةه أك >> 
يتألَّفي المًقياسي عيمومنا من عددو من الميؤشّْرات، كفي بعضً الحالات . غائبة في الموووعً الخاوًع للتَّقيًيم

  .<<، فإفَّ المًقياس يلتبسي بالميؤىشّْر(عندما يكفي ميؤشّْره كاحده لأخذً القرار)

(Dictionnaire des concepts clés )
مًعياره أك قاعدةه أك نموذجه مرجًعًيٌ يسمحي بإصدارً حيكمو تقديرمٌ في شأف شخصو أك شيءو أك كوعو أك >> 

 .<<فالمقياسي عبارةه أكلان عن ميؤشّْرو يسمىحي بالتَّعرُّؼ على شيءو ما. ميتليّْرة

 (Amline عن Legendre )
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  .<< نقويـ بالاسٍتًنادً عليها لإصدارً حيكمو أك تقدير (إنساف أك شيء)ميميّْزاتي أك خواصُّ موووعو >> 

(Lalande عن De Landsheere G.) 

قارنات الكميٌة نلجأي إلذ كىحدةً قًياس. ات١قًياس طرازه ييستعملي من أجلً ميقارنةو نوعية: بياف
ي
 .كمن أجل ات١

 
انىػة  Status Statut المىكى

ةً >>  موقعي شخصو ومنى ميجتمعو أك مىجٍموعة أفراد، كبالتَّوسُّع، مىوقعي ىذا الشَّخص في سيلَّمً الوىجاىى
 .<<كالنُّفوذ

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

مثتن ناجمة " س"كمن ثمَّ فمكانة السيد . مجموعً المكانات التي يشللي كييمثّْلي ومنى الميجتمعً عيمومنا>>
، كماسوني، ككاثوليكي، كزكج   .<<عن جميع المكانات التي يتبوَّأ كمواطن، كميحاوـ

(Cazeneuve كAl  عنDe Landsheere G.) 
ىكانةى ات١منوحةى : بياف

عن ات١كانة  (...الناتٚة عن السّْنٌ كاتٞنس، كعن لقب تشريفيٌ موركث)ت٬رم التمييزي بتُ ات١
يكتسبىة 

 (.De Landsheere G) .(بفضلً الدراسة، كالعمل، كالنشاط الاجتماعيٌ )ات١
 

انىة القانيونيًٌة   Statute law Statut juridiqueالمىكى

  .<<مجموعي الإجراءات القانونية كالتَّنظيميٌة الميطبَّقة في فترةو ما على ميوىوَّفو ميعيَّن >>

(Dictionnaire encyclopédique )

 Acquired ; Acquisitions Acquis الميكٍتىسىػب

مجموعي المواقًف كالمعارؼ كالكفاءات كالتَّجاريب التي حىصىلى عليها كامتػىلىكىها فعتن شخصه من >> 
  .<<الأشخاص

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  .<<قيدراته معرفية أك كًجدانية ميندىمًجة أك مينىمَّاة لدىل شخصو أثناءى مسار حياتوً>> 

(Dictionnaire encyclopédique) 

 

 Préacquis الميكٍتىسىبي القىبٍػلًي 

الميكتىسبي القىبٍلي يديؿُّ على الدٌراية كإجادة الميمارسة الميمٍتػىلىكة فًعتن من قبل الشٌخص الذم ييقبًلي  >> 
يكوفي شخصه ما ميؤىَّتن للدُّخوؿ إلى تىكوين أك تعلُّم إذا كاف . على التَّكوين أك من قبلً الميتعلّْم قبلى التعلُّم

 .<<ميكٍتىسىبيو القىبلي ييؤلّْفي على الأقلٌ جميعى الميكتىسبات القبلية الحَّركرية
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 (D’Hainaut )
، سواءه كانت ميكتىسبات قبلية >>  تيها فًعتن عند الانطتؽ في تعلُّمو الميكتىسباتي القىبلًيَّة أىداؼه تىمَّتٍ مىلىكى

 .<< بالنّْسبة لهذا التعلُّمغير وركريةٌوىركريةٌ أك 

 (Rogiers, X.) 

كتسبات القبليٌة الضَّركريةٌ؛ : الميكتسب القبلي الحَّركرمٌ / الميكتسب القبلي
ي
كتسبات القبلية أشملي من ات١

ي
ات١

كتسبات السابقة لتكوين أك تعلُّم ما ميكتسباته قبلية سواءه كانتٍ ضركرية أك لا
ي
كتسبي الضركرمٌ ىو . فجميعي ات١

ي
ات١

صًيلًو كاكتًسابو يكتىسبي الَّذم لا تٯيكني أف يتًمَّ تكوينه أك تعلُّمه جديد قبلى تٖى
فمعرفةي اتٞيملة الاتٝية البسيطة، . ات١

ركَّبة 
ي
لة)مثلبن، ميكتسبه قبليٌ ضركرمٌ لدراسة اتٞملة الاتٝية ات١  .(..حيث يكوف ات٠بري تٚلة أك شبو تٚي

 
 Prérequis الميكٍتىسىبات القبليَّة الحَّريكريَّة 

معارؼ سابقة ينبلي أف تكوفى في حوزةً الميتعلّْم من أجل . مىعارؼ تمهيديَّة وىركريةٌ لفهمً واىرةو ما >>
تىناكيؿ تعلُّمو جديد بحظوظ نجاحو أفحل؛ فالقيدرة على إجراءً الطَّرح كالحَّرب تيمثّْلي ميكتسبات قبلية وركرية 

 .<<لتعلُّم القًسمة

( Dictionnaire des concepts clés )
  .<<الميكتسبات القىبٍلًية الحركرية أىداؼه تيعدُّ مىلىكىتيها وركريةٌ في بداية التعلُّم كإلاَّ كقعى الإخفاؽ>> 

(Rogiers, X.) 

الميكتسبات القىبليٌة الحركرية ىي الدٌراية كإجادة الميمارسة الحركرية جدِّا من أجلً الانحماـ إلى عملو >> 
 .<<تكوينيٌ 

 (Barlow )
يمارسة كحسن التَّصرُّؼ اللبزمة من أجل الدخوؿً إلذ : بياف

كتسبات القبلية الضركرية تتمثَّلي في الدراية كإجادة ات١
ي
ات١

كتسبات القبلية الضركرية ستيستىعملي في التعلُّم كلكنَّها لا تٗضعي ىي نفسها 
ي
تعلُّمو أك تكوين جديد، لأفَّ ىذه ات١

ا ستيعدُّ ميكتىسبىة . للتَّدريس؛ لأنهَّ
 

ػوّْف   Instructional Formateur, (trice) (ػة)الميكى

ّّ يديؿُّ على كيلّْ شخصو يتمثَّلي دكريهي في تنشيطً كتوجيوً كنيصح الراشًد في مىسارهً التَّكوينيٌ >>  ميصطىلحه عا
 .<<الميستىمًرٌ 

( Munger 1983 ػ )
 .<<شخصه ييصمّْمي كيينظّْمي كييسيػّْري نشاطاتً التَّكوين الميستىمًرٌ >> 



331 
 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يكوّْف يديؿُّ على العيموـ على مىن يتولذَّ تكوين الراشًدين: بياف

. لفظي ات١
 

 Observation Observation الميتحىظىػة

إجراءه . 2. متحظات الميربيٌ الميدىكَّنة على الكىشٍف المىدرسيٌ : نحو. تعليقه أك تنبيوه يديؿُّ على تقديرو . 1>> 
نيدرؾي بوساطتًو، كبفحلً ميساعدةً ميؤشّْرات، خصائصى عملو أك مىسارو ما، مع الاىتماـ بألاَّ نيحايًقى أك نيوجّْوى أك 

هىجًيٌ على موووعً دراسة ما بهدؼً إثبات . 3. نيليػّْرٌ العىمل أك المسار الجارم عمليةي القًياًـ بانتًباهو دقيق كمىنػٍ
  .<<معرفةن جيّْدة [الموووع]كقائع خاصَّة تيتيحي معرفة 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
إًثٍباته ميتػىيػىقّْظه للظَّواىًر من غير الرَّغبةً في تعديلًها، بوساطة كسائًلً التَّحىرّْم كالدّْراسة الميناسبة لهذا >> 

 .<<الإثبات

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  .<<مىساره كويفتيو الأكلىى ىي جمعي المعلومات في شأفً الموووع محلٌ الاىتًماـ>> 

(Dictionnaire des concepts clés )
فكّْر: بياف

ي
كىي إحدىل ات١صادر الأكلية الأكثر أت٫ية للمعرفة؛ . ات١لبحظةي عبارةه عن نيقطةً الارتكاز بالنسبة للعقلً ات١

ثّْلي إحدىل عناصرهً الضَّركرية ا ت٘ي ا لا تنتمي إلذ العلم فحسب كإت٪َّ  (Legendre) .إنهَّ
 

 Analytical observation Observationالميتحىظىة التَّحٍلًيلًيَّة 
analytique 

متحظةه ىدفيها ىو التعرُّؼ على الوقائع كتأكيليها بحيثي يتًمٌ حصري الأسباب، كالعناصًر، كالعتئق، في >> 
  .<<كىوٍعو خاصٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
الميتحىظىة غيري 

الميباشًرىة 

Indirect observation Observation indirecte 

أك بالأىلية، أك بمىسارً التعلُّم، أك بالصُّعوبات التربوية، فإفَّ الميتحظةى  (الحىفز)سواءه تعلَّقى الأمري بالدَّافًع >> 
، كإمَّا لأفَّ (الذكٌاء: مثل)الميباشرةى قليتن ما تكوفي ميمكًنىةن؛ كذلكى إمَّا لأفَّ الموووع ليس في ميتنىاكىؿ حىوىاسنا 

  .<<العوامًل الحاسًمة لا تتجسَّدي إلاَّ بشكل غيرً ميباشر في السُّلوؾ

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 



332 
 

 Direct observation Observation directeالميتحىظىة الميباشًرىة 

حساب عدد الأخطاء : نحو)الميتحظة الميباشرة ىي التي ييثبًتي بًوساطتًو الباحثي واىرةن ما بحواسّْو  >>
، مرحلة مرحلة  .<< (في كرقة الإجابة، تدكين مىسٍعىى طفلو كىو يحلُّ مسألة عن طريق التَّفكير بصوت عاؿو

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

لبحظتُ ؽ: بياف
ي
باشرة لا تنفي استعماؿ الأدكات التي تيعوّْض نقائص اتٟواسٌ أك تٕعلي نتائج ات١

ي
لبحظة ات١

ي
بلة اات١
.  للموازنة

 
ميسىلَّحة اؿالميتحىظىة 

 Observation armée 

ميتحظةه تىتًمُّ بالاسٍتًعانىةً بأدكاتو تيعوّْضي نىقائًص حىواسنا كتيتيحي جعل نتائج الميتحظًين قابلةن للميوازىنة؛ >> 
  .<<الميجٍهر كالكاميرا، كالميسجّْتت، كأدكات القًياس: نحو

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .ملبحظة ميدعَّمة: مرادؼ
 

 Colloquy Colloqueالميلٍتػىقىػى العًلٍمًيٌ 

اجتماعه عًلميٌ يىرتىكًزي على تبليغو يتعلَّقي بميشكلةو من مشاكلً البحثً الميتىقدّْـ، حيثي يتساءىؿي الخيبراءي >> 
 .<<كالحاوًركفى كيتبادلوفى كيجيهات نظرىم في شأنوً

 (Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

اجتماعي ميتخصّْصين مىدعيوًين، في عددو محدكد عامَّة، من أجلً عرضً كميناقشة كميواجهةً أفكارىًم >> 
 .<<ككيجيهات نىظىرىًمٍ في موووع ما

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Dossier scolaire المىلىفٌ المىدرىسًػيٌ 

مجموعي الوثائق الخاصَّة بالتّْلميذ؛ ملىفّّ يشتملي على معلومات شتَّى تتعلَّقي بىمسار التلميذ المدرسيٌ  >>
  . <<.(..ثبت بالعتمات، كتقديرات الأساتذة، كثبته بالتَّليُّب، كصيعوبات التعلُّم: مثل)

(Dictionnaire actuel de l’éducation ) 
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ػة  Master’s degree Maîtrise المىلىكى

 .<<استيعابي الشيء معرفًياِّ كالقدرة على تىسخيرهً إجرائياِّ كبًشكلو عفوم عند الحاجة>> 
 .<<مىلىكة البيداغوجية: السَّيٍطىرةي كالًإتٍقافي كالتػَّفىوُّؽ في مىجاؿو من مىجالات النشاطً أك الكفاءة؛ نىحو>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
رم استعماؿ كلمة : مرادؼ . للدٌلالة على ات١فهوـ نفسًو (التَّحكُّم)ت٬ى
( Maîtrise )كت٨ن نيفضّْلي ىذه الكلمة كىميقابلو لكلمة. ّٔذا ات١عتٌى " مىلىكة"استعملى ابني خلدكف لفظ : تاريخ

لك كالامتلبؾ. الفرنسية
ي
 .كلعلٌ القارئ ييلبحظي أفَّ الأصلى في كلتا الكلمتتُ العربية كالفرنسية ت٭ملي مدلوؿى ات١

 
مىلمىحي التَّخىرُّج 

 Profil de sortie 

للمىواقًف التي يتبنَّاىا في  [تىحديد]ما ىو قادره على إنجازهً، ك [بىيافي ]كصفي ما يعرفًيو التلميذ، ك>> 
  .<<ميواجهةً أكواعً الحياة الميختلفة

(D’Hainaut) 
ٌـ كالمىهارات التي بإمكافً الميتكوّْف أف ييجسّْدىىا>>  في ]ما يىصًفي الأكواعى المًهنًيَّة، كالنَّشاطات، كالمىها

إثرى انتهاء عملية التَّكوين، بالإوافة إلى المزايا الإنسانية التي ينبلي أف يينمّْيىها أثناءى ىذا  [رضً الواقعأ
 .<<فػالتكوم

 (Dictionnaire des concepts clés) 
مارسة >>  :بياف

ي
أم القيدرة )ينبغًي للتًبية أف تيفضًيى إلذ جعلً التلبميذ يكتسًبوف ت٣موعةن من ات١عارؼ، كإجادة ات١

 ت٣موعي ..(.).، كحسن التَّصرُّؼ (أك النَّفسية اتًٟسّْيَّة اتٟىركيَّة/ على ميعاتٞة ميشكلةو أك كضعو في مظاىرهً ات١عرفية ك
ثّْلي  يمارسة، كحيسن التَّصرُّؼ ت٘ي

توىل ىذا . للتّْلميذ" ات١لمح النّْهائي"أك " مىلٍمىحى التَّخرُّج"ىذه ات١عارؼ، كإجادة ات١ ت٤ي
دّْديه اختياراتي كنيًَّاتي السّْياسة التًبويةٌ ىذه السياسة تقتًحي أك تىضبط بشكلو دقيق نًسبيِّا الأدكارى التي . ات١لمح تٖي

ييؤدّْيها التلميذ في حياتو كفرد عيضوو في عائلة كفي تٚاعة، ييشارؾي في النشاط الاجتماعيٌ الاقتصادمٌ ت٢ذه اتٞماعة، 
تىمىل أف يلتقًي ّٔا التلميذ عند التٌخرُّج من ات١درسة، في ت٥تلف أيطير . بالإضافة إلذ حياتو الثقافية الأكضاعي التي ت٭ي

تويات ات١لبمح التي تتوقَّفي ىي نفسيها على أكلويات كاختيارات السياسة  دّْدي ت٤ي يستقبلية، تٖي
اتٟياة، كفي دراستو ات١

( D’Hainaut).  <<التًبوية
 

 Examiner Examinateur  الميمٍتىحًػن

 .<<الشخصي الذم ييجٍرم امتحاننا شفويِّا خاصَّة للفاعًلين أك الميسجَّلين في ميسابقة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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 Discussion Discussion  الميناقىػشىة

ميناوىرةه في شأفً مىسأىلةو من المىسائًل أك موووعو من المواويع تىجٍرم بين طالبين فأكثر بًهىدؼً تعميقً >> 
  .<<الفهم أك استيعاب المعلومات

طارحة: ميرادؼ
ي
يناظىرة كات١

ناقشة ىو ات١
ي
. ميرادؼ ات١

يناقشة ضمن الفوج، كخاصَّة في ت٣اؿ تٖصيلً ات١عارؼ، أطلقوا : تاريخ
ناقشة، كات١

ي
سلموف أسلوب ات١

ي
عرؼى العربي كات١

يطارىحة
يناظىرة كات١

ا تكوفي لاستًخراجً  >> :قاؿ الزٌرنوجي. عليو اسمى ات١ يشاكرة إت٪َّ
يذاكرةى ميشاكرةه، كات١

ناظرة كات١
ي
إفَّ ات١
ا ت٭صيلي بالتَّأىمُّل كالتَّأىنيّْ كالإنصاؼ  رَّد التَّكرار؛  (...)الصَّواب؛ كذلك إت٪َّ يناظرة أقول من فائدة ت٣ي

طارحة كات١
ي
كفائدةي ات١

.   <<كقيلى ميطارحةي ساعةو ختَه من تكرار شهر. لأفَّ فيو تىكراره كزيادة
 

 Group discussion Discussion de groupeالميناقىشىة وًمٍنى فػىوٍج  

اجتماعه ييناقشي فيو فريقه من الأفراد موووعنا يندرجًي ومنى الاىتماـ الميشتػىرىؾ لأعحاءً الفريق، بيليىةى >> 
 .<<الإفحاءً إلى نتيجةو مقبولة لدىل الجىميع

( Bize كGoguelin كCarpentier  عن De Landsheere G.) 

نشاطه يتبادىؿي فيو الطَّلبةي كيجيهات نظىرىم في شأفً موووعو أك سيؤاؿو أك ميشكلة تحتى إشراؼ أيستاذو أك >> 
 .<<تلميذ ميؤىىَّل قصدى الويصوؿً إلى قرارو أك نتيجة

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
 .<<طريقةي تىعليمو تىردي بوىساطىتًها المعلوماتي الميبػىلَّلة من الميشاركًين أنفسًهم أكثر مما تردي من الميدرّْس>> 

 (اليونسكو)
. ميناقشة الفوج أك ميطارحة الفوج: مرادؼ

التَّكوين الذاتي؛ فالطلبة كمجموعة ييسهموف في تكوينً أنفسًهم . 1: ميناقشة الفوج طريقةه تيتيحي ما يأتي: مزايا
يتكوّْف يبذيؿ جيهودنا من أجل الإسهاًـ في بلورة . 2بأنفيسًهًم؛ 

تكييف كتعديل ات١واقف كالسُّلوؾ؛ ذلك أفٌ ات١
اكؿي أف يفرضى نفسىو بدرجة ما من اللٌباقة؛  ات١وضوع، كمن ثَىَّ في نيلً احتًاـ الآخىرين كتقديرىًم، فضلبن عن كونوًً ت٭ي

..  حلٌ ات١شاكل النَّفسية؛ مثل كبتً الرُّكح العيدٍكانية، كتٕاكيز ات٠ىجىل كالانطًواء. 3
 

 Stimulus Stimulus  المينىبّْػو

  .<<كلُّ عينصير ييمكني للكائنً الحىيٌ أفٍ يستجيبى لو بأمٌ ردّْ فعلو كاف>> 

(Dictionnaire des concepts clés) 
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ينبّْو كالاستًجابة: بياف
أنتى الآفى تىسوؽي سيَّارتىك داخلى ات١دينة، كفجأةن يتحوَّؿي الضَّوءي في ميفتًؽً الطرؽ إلذ : ات١

ينبّْوي، ىنا، ىو . الأتٛر، تضغطي على ات١كًبىح
في مثل ". الكبح"، الَّذم تسبَّبى في الاستجابة كىي "الضوءي الأتٛر"فات١

ينىبّْو
.  ىذه اتٟالة نقوؿي إفَّ الاستجابة تٖت ميراقبة ات١

كمن . التعلُّم في نظر ات١درسة التًابيطية كحتىَّ السُّلوكية ىو الاستًجابة تٖتى ميراقبةً مينبّْو : التعلُّم/ المينبّْو كالاستجابة
ينىبّْو
ذ من الثالوث ات١  .  دًعامةى تفستَهً للسُّلوؾ البشرمٌ ،الدَّعم/ الاستجابة/ ات١عركؼ أفٌ علم النفس السُّلوكي اتَّٗ

  
 Grading. Marking Notationمىنٍحي العتمػة  

 .<<عمليةي ترجمةً تقيًيم عملو أك ميستول تلميذو إلى أعدادو كحيركؼ>> 
( Dictionnaire encyclopédique )

أك درجة تىقدير بوىساطةً الحيركؼ أك الرُّموز أك ىو منحي تقديرو أك  (عدد أك نًسبةو مًئىويَّة)ىو إعطاءي عتمةو >> 
 ٌـ   .<<تعليق في شأف التَّعلُّم المىدرىسًيٌ أك نيميوٌ التلميذ العا

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 

 ’Normal curve Gausse  المينٍحىنى العادم
curve 

Courbe normale 

 .<<ىو مينحننى تناويرمٌ بالنٌظر إلى محور المعدٌؿ ييمثّْل تكرار وهور نتائج راجعة إلى مجرٌد الصُّدفة>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

رسم المنحنىى 

 
ينحتٌى العادم أم مينحى : تعليق

 . Gausseلقد ثبت أفٌ كثتَنا من الصفات البشريةٌ ت٘يل إلذ الظهور في شكل ات١
ا أك ات١تأخّْرة  يعيٌنة بالصُّدفة أكبر من العناصر ات١تفوٌقة جدِّ

كقد لوحًظ مثلبن أفَّ عدد العناصر ات١توسّْطة في آّموعات ات١
.  جدِّا من حيث  الذكاء أك إت٧از الامتياز
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 Curriculum Curriculum المًنٍػهىاج

يتألَّفي من تحديد أىداؼً التعليم، كمن الميحتويات، : مجموعةي الأعماؿً الميخىطَّطة من أجلً إثارىةً التَّعلُّم>> 
، كالإجراءات الميتعلّْقة بالتَّكوينً (بما في ذلك الكيتيب المدرسية)، كالوسائل (بما في ذلك التَّقييم)كالطىرائق 

  .<<الميناسًب للميدرّْسين

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

يتجلَّى المنهاجي عادةن في  (...)المًنهاجي ميخطَّط عملً بيداغوجيٌ أكثري اتّْساعنا من البرنامج الدّْراسيٌ >> 
.( ..)ؽ كالوسائل التي ينبلًي إعداديىا من أجلً التعليم كالتَّقييم ائرلطشكل النػّْيَّاتً كالميحتػىوىيات كالتَّدىرُّج كا

في نظرنا المًنهاجي العىمليٌ ينبلًي أف ييحدّْدى النتائج المينتىظىرة لدىل الميتعلّْم، بل كحتٌى النتائج المينتىظىرىة في 
عٍنًيٌ بالعمل التربومٌ   .<<الميجتمعً أك الفريق المى

 (D’Hainaut )
تحديد الجيمهور الميستهدىؼ، كاللايات، كالأىداؼ، : ىو بىيافي النػّْيَّةً الميتعلّْقة بالتَّكوين؛ كيشتملي على>> 

كالميحتويات، كتخطيط نظاـ التكوين، كتخطيط النشاطات، كااثار المينتىظىرة الميتعلّْقة بتليُّر مواقفً كسيلوؾ 
  .<< الأشخاص الخاوًعين للتَّكوين

(Dictionnaire des concepts clés )
كمن . في الإت٧ليزية كالفرنسية( Curriculum )ىنا على ات١فهوـ الذم ت٭مليو لفظي " منهاج"نيطلقي ميصطلح : بياف

يفصَّل الذم لا يتًيؾي شيئنا للصُّدفة
يصطلحى ظهر في اللغة الإت٧ليزية كيعتٍ البرنامج الدَّقيق كات١

إفَّ . ات١عركؼ أفَّ ىذا ات١
أك " البرنامج الدراسيٌ "بدأ استًعماليو يتميَّز شيئنا فشيئنا عن الاستًعماؿ التقليدم الذم يعتًٍ " منهاج"ميصطلح 

يقرَّر، كأضحىى يديؿُّ 
حتويات على ات١

ي
ات٠يطَّة كالنّْيات التي تتَّسعي لتشتمًلى على اتٟاجات، كالأىداؼ أك الكفاءات، كات١

يدرّْس كالوسائل اتٞماعية)كنشاطات التعلٌم كالتعليم، كالطرٌؽ البيداغوجية، كالوسائل 
، (الكتاب ات١درسي كدليل ات١

يختصّْتُ العرب. كالوسائل كالأجهزة، كتدابتَ التقييم، كات١ػوارد البشرية كات١واقيت
: كيلتقي مع ىذا التَّصوُّر بعضي ات١

تٚيعى ما تيقدّْميو ات١درسةي إلذ تلبميذًىا )) تطوَّر مفهويـ ات١نهاج من ات١عتٌى الضيّْق إلذ ات١عتٌى الواسًع ليتضمَّن >>
دَّدة كخيطَّة علمية سليمة، تٔا ييساعدي على تٖقيق  [الإنساف] ءتٖقيقنا لرسالتًها الكيبرىل في بنا ككفقى أىداؼ تربوية ت٤ي

يوسف إبراىيم . الدَّمرداش عبد آّيد سرحاف عن د). << ((ت٪وّْىم الشامل جًسميِّا كعقليِّا كنفسًيِّا كاجتماعيِّا كركحيِّا
 (نبرام

يستعار من ريكَّاد التًبية اتٞديدة ييقابلي مفهوـ البرنامج الدراسيٌ ( Curriculum )إفَّ ميصطلحى : البرنامج/ المًنهاج
ات١

حتويات)
ي
يستعملي عمومنا في البيداغوجية التقليديةٌ(كصف قائمة من ات١

. ، ات١
كنة عندى تٖرير ات١نًهاج: أكلويات منحي الأسبقية . 2إعطاء الأكلوية للموادٌ الدراسية؛ . 1: ىناؾى ثلبثةي توجُّهات ت٦ي

دّْديىا الدّْراساتي النَّفسيٌة؛  . منح الأكلوية للميجتمعً كإلذ ترقيتًو. 3للتّْلميذ كاىتماماتو كما تٖي
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يقرَّرات الدراسية؛ . 1: يوسف إبراىيم نبرام أفَّ ات١نًهاج بات١فهوـ اتٟديث يتكوَّف من. يرل د: عناصًر المنهاج
. 2ات١

طرائق التدريس؛ . 6الاختبارات كأساليب التقييم؛ . 5النشاطات؛ . 4التّْكنولوجيا التعليمية؛ . 3الكيتيب كات١راجع؛ 
.  ات١رافق كات١باني كالتَّجهيزات ات١درسية. 7

ما الذم ينبغًي تدريسيو؟ كت١اذا؟ ككىفٍقى أمّْ ترتيب؟ : إفَّ ميصمَّمى ات١نهاج يطرحي على نفسًو الأسئلةى الآتية: أسئلة
.  ككيفى يتًمُّ تقيًيم التَّعلُّم؟ إلخ

دراسة كتٖليل . 1: تتعلَّق ببناء ات١ناىج ينبغي التَّقيُّد ّٔا؛ كلعلٌ أىمَّ ىذه ات١ساعي ما يأتي تَّٙة مىسىاعو : بناء منهاج
كىذا يقتضي دراسة تٚيع النصوص ات١رجعية ات٠اصة بالنظاـ التًبومٌ، كتٚيع التوجيهات )السياسة التًبوية 

يستهدىؼ . 2؛ (كالاختيارات الصادرة في شأنوً
من حيثي خصائصو النفسية كمن حيث )دراسة اتٞيمهور ات١

حتويات كتٖليليها؛ . 4؛ (أك الأىداؼ)ضبط الكىفاءات كتٖديدىا . 3؛ (حاجاتو
ي
إحصاء ات١وارد . 5حصر ات١

؛ (...الكتاب ات١درسي، الأجهزة ات١خبرية، ات٠رائط، صيور التعبتَ)تٖديد الوسائل الفردية كاتٞماعية . 6كالعوائق؛ 
طَّط التقييم؛ . 9ضبط نشاطات التعليم كالتعلُّم؛ . 8تٖديد الطرؽ التًبوية؛ . 7 ضبط طرؽ . 10تصميم ت٥ي

. كأدكات التقييم
  

هىجًيَّػة نػٍ  Methodology Méthodologie  المى

منهجيٌة تعليم الللة الفرنسية، : مىجموعي الطُّريؽ الميستعملة في حقلو من حيقوؿً النَّشاط؛ مثل. 1>> 
دراسة ميختلف . 3. دراسة تجريبية أك نظرية لطيريؽ التعلُّم كالتعليم. 2. كمنهجية تأليف البرامج الدراسيٌة

 .<<كعي الطَّرائق الميستعملة في مىجاؿ البحثػمجم. 4. ةػالطُّريؽ المستعملىة في الموادٌ الميختلف

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
ىسعىى العًلميٌ  >> :طريقة/ منهجية

ات١نهجيٌة مفهوهـ ينتمي إلذ النَّمىط ات١نطًقيٌ  (...)ميصطلىح طريقة يديؿُّ على ات١
ٌـ الذم ييتيحي اكتسابى ات١عرفة، كليس بالبحث ات٠اصٌ في ت٣اؿ  (...)الأعلىى ميباشرةن  ا تيعتٌى دكمنا بالنَّشاطً العا إنهَّ

اثًلي علبقةى صًنٍفو بواحدو من عناصًرهً. خاصٌ  ثّْلي ما كراءى الطريقة، كعلبقتيها ات١نطقيٌة بالطَّريقة ت٘ي ا ت٘ي  .<<إنهَّ
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Basic skills Matières de baseالمىوىادٌ الأساسًيٌة  

القراءة كالكتابة كالحساب، كمهارة استعماؿ المراجع، كالمعارؼ : مىعارؼي ىي أدكاته للتَّحصيلً؛ مثتن >> 
  .<<الميتعلّْقة بالإعتـ االي

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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  .<<مادَّةه تشتمًلي على عددو من المعارًؼ الحَّركريةٌ لتعلُّم المعارًؼ التٌحًقة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
. موادٌ قاعًدًيَّة/ مواد أداتيًَّة/ مواد قبليَّة: مرادًؼ

 
ػر  Seminar Séminaire الميؤٍتىمى

يهدؼي إلى  (من خمسة إلى خمسةى عشىرى )إجراءه بيداغيوجيٌ يتعلَّقي بمجموعةو محدكدة من الطَّلىبة . 1>> 
اجتماعه ذك طابىع عًلميٌ يتشكَّلي من عدد محدكد من الأشخاص . 2. الاستًلتؿ الجماعيٌ لموووع دراسيٌ 

اجتماعي عملو أك ديركسي تكوينو حيثي ييطلبي من الميشاركًين . 3. يينشّْطيو عادةن أستاذه أك باحث أك أخًصَّائًيٌ 
  .<<أف يدريسوا أك ييناقًشيوا معنا موووعنا جرل تحديديه سىلفنا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
كأعحاء من الميستخدمين / اجتماعي طلبةو أك باحثين تحتى إشراؼ كاحد أك عدد من الأساتذة أك. 1 >>

اجتماعه للايات ميماثلة تجمعي . 2. العًلمًيّْين بلرضً دراسة ميشكلةو أك مادَّة عًلميَّة، في شكلً ميناقشة أساسنا
  .<<ميتخصّْصين في مادٌة ما

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation )
 

 Indicator Indicateur  الميؤىشّْػر

أىثػىره أك أمارة تىديؿٌ على . 2. ميمارسةه أك قػىوٍؿه ييرشًد إلى تىوافير عناصر معرفية أك مىهارية أك نىوعيٌة. 1>> 
 .<<كيجود خىصائص نوعية ما في النظاـ التربوم أك في الوسائل الميستعملة

 .<<أك تحقيق التعلُّم [الحاصل]سلوؾ أك عنصيري نتيجةو أك مسارو ييرشًدي إلى التَّدرُّج >>  

( MEQ )
يؤىشّْر تٔثابة العلبمة كالدليل على تىوافير شيءو ما : بياف

وضوع ات٠اضع للتحليل أك التقييم؛  (أك عدـ تىوافيره)ات١
ى
في ات١

فنوعية تكوين الأساتذة، مثلبن، ميؤىشّْر يىديؿُّ على نوعية التعليم ات١منوح؛ كمعدَّؿ عدد التلبميذ في القسم الواحد 
.  ميؤشّْر آخر على نوعية التعليم ات١منوح

، في آّاؿ البيداغوجي، عبارة عن إحصاءو يهدؼي إلذ منحً :  لمجاؿ البيداغوجيا يؤشّْري
 عن حالةً معلوماتات١

يمارسة الفعليٌة لدل زيمرةو ت٤دكدة : الأسئلةي التي تيطرحي ىي، مثلبن . النظاـ التًبومٌ " صًحَّةً "
ما ىي الدّْراسةي كإجادة ات١
يؤشّْراتي تٯيكني أف تتعلَّق بكثتَ . من التلبميذ؟ ما ىي نوعية التعلُّم؟ ميستىول التَّحصيل في ارتفاعو أـ في تراجيع؟ إلخ

ات١
نسبة الفشىل . 2 قياس النتائج في ت٥تلف ميستىويات الدّْراسة؛: ؛ مثلآثار أك نتائج التعلُّم. 1: من الزمر خاصٌة

نسبة مئوية )ميزانية التعليم :  مثلالموارد؛. 3؛ مثل نسبة ميواصلة الدراسة في ما كراء التعليم الإجبارمٌ؛ المدرسيٌ 
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يدرّْستُ (الناتج الوطتٍ ات٠اـ
يدرستُ بالنسبة للتَّلبميذ، كأيجور ات١

كعند )، كفرص التعلُّم حسب ات١واد؛ كنسبة ات١
هور : ؛ مثلالسّْياؽ. 4؛ (الاقتضاء ييعبرَّ عنها في شكل دخل متوسّْط عدد أياـ الدّْراسة في السَّنة، كتنوُّع تٚي

 (G. De Landsheere) .الطَّلبة، كعدد ساعات الدرس في كلٌ مادَّة، كنوعية تكوين الأساتذة، كنوعية ات١نهاج
 

ميؤىشّْر الكفاءة 
 Indicateur de 

compétences 

 .<<النتيجة أك الإنٍجىاز الذم يديؿُّ على تىوافيرً عينصرو من عناصًر الكفاءة>> 
الكفاءة كيافه ميركَّب لا يتحقٌق في ات١سار الدٌراسي سول بالتدريج كعلى مدل زمتٌٍ طويل نسبياِّ؛ لذلك : بياف

فتًكيب تٚل سردية حسنة البناء تٯيكن أف يػيعىدَّ ميؤشّْران . تٯيكن التعرُّؼ على درجة بنًاء الكفاءة من خلبؿ ميؤشّْراتًها
 . على تدرُّج تنمية كفاءة تٖرير فًقرة سردية ميتكاملة

  
ػة  Illustration   الميوىوّْحى

. ..الميووّْحةي ىي الصُّورةي الفيوتػيلٍرافيَّة أك الرَّسم أك الرَّسم البيانيٌ أك الشَّكل أك الخريطة أك الميخطَّط>> 
 .<<الذم ييدرىجي في الكتاب المدرسيٌ قصدى الإسٍهاًـ في إبانةً النَّصّْ  الذم تيرافًقيو

 . كات٠ريطةالرسم، كالصُّورة الفيتػيغٍرافية، كالرسم البياني: ات١وضّْحات عدٌة أنواع؛ ىي: الأنواع
كسيلة الإيضاح أشمل من ات١وضّْحة، حيثي إفٌ كسيلة الإيضاح تٯيكن أف تكوف أمٌ : الميووّْحة/ كسيلة الإيحاح

 .شيء يساعًد على توضًيح الفًكرة
ا في بعضً اتٟالات تشغىلي في بعض الكتب : بياف يوىضّْحات تلعبي دكرنا ىامِّا في الكتاب ات١درسيٌ، إلذ درجة أنهَّ

ات١
يفيدً التَّساؤيؿ عن الوظيفة البيداغوجية الذم تٯيكني أفٍ تػيؤىدّْيىو ات١وضّْحات في . أكبر حيّْزو كعينصير مطبوع

إنَّو من ات١
. الكتاب ات١درسي

وضٌحات دكران ىامٌا في الكتاب ات١درسيٌ؛ فهي تضطلعي بعدٌة كظائف ىامٌة؛ منها: الوويفة
ي
تقديم . 1: تلعبي ات١

حيط ات١باشر . 2الأشياء ا﵀سوسة في مظهرىا الواقًعيٌ؛ 
ي
عرض الأشياء كالتجارب التي يتعذٌر توافػيريىا في ات١

ساعدة على فهم النصٌ . 3للمتعلّْمتُ؛ 
ي
.  ات١

يوضّْحةي كسيلةه خاصَّةه من كسائلً الإيضاح، : كسيلة الإيحاح/ الميووّْحة
كسيلة الإيضاح أعمُّ من ات١وضّْحة؛ فات١

تىردًي ضًمنى الكًتاب ات١درسيٌ أك ضمنى الكتاب شبو ات١درسيٌ؛ أمَّا كسيلةي الإيضاح فقد تكوفي صورةن كقد تكوفي 
ا  سَّمن . (شيئنا طبيعيِّا مثل التفاحة كاتٞزرة، أك شيئنا اصطناعيِّا مثل الدُّمية أك القاركرة)ت٣ي
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 Attitude Attitude  المىوٍقًػف

ييمارسي تأثيرنا ميباشرنا أك حىرىكيِّا على ردّْ فعلً شخصو على جميعً الأشياء أك .. .اًستًعداده ذًىٍنًيٌ أك عىصىبًيٌ >> 
 .<<الأكواع التي تهمٌو

( Allportعن 1935  ػ D’Hainaut )
، كىو الذم ت٭ظى عمومنا : على ىذا التعريف بقولو( D’Hainaut )ييعلق: تعليق ىذا التعريف ىو أعمُّ تعريفو
.  بالقبوؿ

 . <<[بسيكولوجي]أك السَّلبًيٌ الميرتبًط بًمىوووع نفسي  (الحيبٌ، كالقىبوؿ)درجة الشُّعور الإيجابيٌ >> 

( Thurstone عن De Landsheere G.) 

ا، غتَ أنوٌ يتوافري : على ىذا التعريف قائلبن  (.De Landsheere G) ييعلٌق: تعليق ثّْلي ىذا التعريف اقتًابنا أكليا ميفيدى تٯي
عٍلً ات١وقفً ظاىرةن كًجدانينة صًرفة، كىذا غتَ صحيح . على عيبً جى

، كإدراؾ، كميعتػىقىد، كشيعور إلخ) [عىصىبًيَّة]حالةه ذًىنية >>  ، استعداده داخًليٌ ميكتىسبه لدىل (.من حسٍّ
شيء، كىوٍع، حىدىث، إيديولوجيا، نىمىط تعبير،  إنساف،)شخص ما تجاه نفسو، أك أمّْ عينصرو في ميحيطو 

 .<<يدفعي إلى أيسلوب من العيش كالتَّصرُّؼ الإيجابي أك السَّلبًيٌ  (.إلخ

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
لًيٍّ ميعيَّن ما ييشيري إلى مىجموعً استًجاباتً الفرد بالرَّفضً أك >>   .<<القىبوؿ إزاءى قحيَّة أك موووعو جىدى

 (ت٤مد السيٌد علي. د)
هـ اًنفًعاليٌ، كحافًزمٌ، كإدراكيٌ، كمعرفًيٌ دائم من الميعتىقدات الميتعلّْقة بمجموعة من المراجع >>  نًظا

Référents (الموقف) التي تػيهىيّْئي الفردى لإصدارً ريدكدً فعلو إيجابية أك سلبيٌة للأشياء أك المراجع >>. 

( Kerlinger عن De Landsheere G.) 
حالةه داخًلية لدىل الفىرٍد، ناجًمىةه عن تىتقًي الإدراؾ، كالتَّمثيل، كالانفعاؿ، كالتجربة، كتىحٍليل نتائجً >> 

  . <<ىذه الحالة الدَّاخليَّة تىجٍعىلي سيلوكنا ما ميحتىمتن في كوعو ما. [ىذه العناصر]

(Dictionnaire des concepts clés) 
ات١وقف ىو الاستعداد للتصرٌؼ أك ردٌ الفعل إزاء شيء أك كضع لو تأثتَ على اتٞانب النفسيٌ، : ماىية الموقف

.  يتولٌد بدافع من عدد من ات١شاعر ات١تأثرٌة برصيد ات١عارؼ كالقيم التي في حوزة الشخص
يتىداكىلة: ميرادًؼ

اه: من ميرادفات ميصطلح ات١وقًف ات١  .الاتّْٕ
ا كأكثر لاعقلبنيةن من الرأم: الموقف/ الرأم الرأم حالة عابرة . ات١وقًف أكثري استقرارنا كأكثر عيمقنا كأكثر تعقيدن

( Dictionnaire actuel de l’éducation). كأكثر سطحيٌةن، فهو لا ييفضًي بالضركرة إلذ الفعل

ا بنًظاوـ من القًيىم الذم يتجلَّى لدىل الفرد في سلوكاتوً القارةٌ: القًيمة/ الموقف من جهة أيخرل . ات١وقف يتأثىر دائمن
 .أفٌ القيم تػيعىدُّ أكثرى عيموميٌة في حتُ تتوجٌو ات١واقف بشكلو خاصٌ إلذ حالات خاصٌة (.GAGNE R .M)يرل 
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فنحني مع أك ضًدٌ قبوؿ غريب في : الإدارة. 1(: Klineberg)للموقف تٜسة أبعاد على حسب : أبعادي الموقف
ىل نعتقدي بأفَّ الطَّلبة ينبغي : مىدىل ات١وقف كاتّْساعيو: الدَّرجة. 2 تٚاعة، أك إنَّنا مع أك ضًدٌ الاختلبط في التًبية؛

ي إلذ أمّْ حدمٍّ يكوفي ات١وقفي : الحًدَّة. 3أف ييشٍرىكوا في تٚيعً مشاكل تسيتَ اتٞامعة أـ في بعضًها فقط؟  ا تيبتُّْ إنهَّ
يعوَّقتُ مهمَّة شاقَّة كصعبة، غتَ أنَّو قد لا . ىامِّا بالنسبة للفاعل

فميدرّْسه ما قد ييصرّْحي بصًدؽو بأفَّ تربيةى الأطفاؿً ات١
بتُ ات١واقف كالآراء من جهة : الانسجاـ. 4تكوفي لدية لا الرغبةي كلا الشَّجاعة في التَّفرُّغ للؤطفاؿ ا﵀ركمتُ؛ 

تٯيكني أف يتغتٌٌ ات١رءي تٔزايا اتٞوٌ الدتٯقراطيٌ في ات١درسة، بيد أنَّو يكوفي سيلطويِّا في . كالسُّلوؾ الفًعليٌ من جهة أيخرل
 . أمٌ حدمٍّ يقويـ ات١وقًفي بالتٌأثتًَ على سيلوؾ الفردإلذكيىديؿٌ : الانبًثاؽ. 5داخل قسمًو؛ 

 
 Creative attitude Attitude créatriceالمىوٍقًفي الإبداعًيٌ  

  .<<ىو الموقفي الذم ييبديوً شخصه ما عندما ينقطًعي عن نىمىطً تفكيرهً المعهود>> 

(Lambert, M عن لوجندر )

 
وٍىًبىػة  Gift Don المى

عجم الوسيط) .<<الاستًعدادي الفًطرمٌ لدىل المرءً لًلبىراعةً في فنٍّ أك نحوًه>> 
ي
 (ات١

، لأجل شيءو حسن أك قبيح>>    .<<استًعداده طبيعيٌ، لافته لتنتًباه بشكلو خاصٍّ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
.  ىو الشخص الذم يػىتىوافػىري على قيدرات فكرية أك فػىنػّْيَّة أك كًجٍدانية أك بىدنية بدرجة تٗرجي عن العادة: الموىوب

.  للموىبة أثر على تٖستُ نوعية الًإت٧از: الأثر
 

يٍػل  Interest Intérêt  المى

  .<<الميلي ىو التَّعبيري عن الحبُّ أك الكيرٍه>> 
  (ت٤مد السيد على. د)

 .<<نػىزٍعةه عامٌة لسلوؾ فردو على الًانٍجًذابً نحو زيمٍرةو ما من النَّشاطات>> 

 (Guilford  عنDe Landsheere G.) 

  .<<العتقة بين الشيء كبين الحاجة، لأفَّ الشيءى ييصبًحي ميهمِّا بقدرً استًجابتًو لحاجة ما >>

(Piaget )
ّّ لًسلوؾً ؼى  >>   .<<رً النَّشاطػردو على الانٍجًذاب نحو نوعو من زيىـ ػمىيٍله عا

(Guilford) 
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؛ كيجعليوي يمنحي لها من عًنايتًو  >> ، أك مهارة، أك شيء خاصٍّ ، أك فهمو ما يدفىعي الفردى إلى البحث عن نشاطو
  .<<كيسعىى من أجل الحًيازة عليها

(Getzels )
. الاىتًماـ: مرادؼ ات١يل: مرادًؼ

دَّد: بياف فهو شديدي . ات١يل ىو تركيز الانتباه، أك حتىَّ الطاقة الشَّخصية كلٌها على موضوع ميعىتَُّ كفي كقت ت٤ي
، أك كفاءة، أك [أمر ما]فات١يلي يدفعي الفرد إلذ البحث عن نشاط، أك عن فهم . الارتباط باتٟاجات كالقًيىم كات١واقًف

ا ىـ ( Piaget )ييعرّْؼ .(.De Landsheere G) .شيء خاصٌ؛ فهو يولر ت٢ا اىتمامنا إذٍ يريدي اكتًسأّى ىيٍل أك الاىتما
ات١

 كعلى حسبً << العلبقة بتُ الشيءو كاتٟاجة، لأفَّ الشيءى ييصبًحي ميهًمِّا بقدر استجابتو للحاجة>>على أنَّو 
ا فإفَّ الاىتمامات تٗتلًف عن التفكتَ اتٟىدٍسًيٌ كتتعدَّد على حسىبً ت٤ورين، الآليات الطاقيَّة  (بياجيو) نسبة ]دائمن

شىد إلا في حالةً كيجود حاجة؛ : كالقًيىم [إلذ الطَّاقة ىيٍلى يينظّْمي الطاقة، ذلك أفَّ القول الفرديةٌ لا تٖي
فمن جهة فإفَّ ات١

حدَّدة 
ي
دً الأىداؼ ات١ ىـ ييعوَّض بعدد من الاىتمامات التي تيصبًحي مصدرنا لتعدُّ كمن جهة أيخرل فإفَّ الاىتما

ا ثّْلي قاعدةى نظاـ القًيىم الَّذم ينبتًٍ تٔيوازاةً نظاـ ضبط . للتَّصرُّفاتً كالأعماؿً التي تتزايدي تعقيدن يتىعدّْدة ت٘ي
ىذه الغايات ات١

يـ القًيىم ات١وضوعًي أك الذاتٌي . الطاقات البيولوجية ىيٍلي ىو نظا
: يضبط فورنا العلبئق الوجًٍدانية بتُ الأفراد [الذم]ات١

 (.De Landsheere G  عنNicolas ).الشخص يكوفي كىديكدنا إذا استجابى ت١صالح الفاعل

فإذا عبرَّ شخصه ما عن شغفًو بالشّْعر العربي : إليكى ات١ثاؿ الآتي للتَّفريق بتُ ات١وقف كات١يل: الموقف/ الميل
؛ كإذا أفصحى عن   عن أت٫يٌة الشعر العربي القديم في حفظ ليغة الضَّاد كاستمرار رأيًوالقديم، فهذا تعبتَه عن ميلو

. النَّخوة كات١ركءة، فهذا تعبتَه عن موقف
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 ف
 

 Products Produit النَّاتػًج

 .<<الحاصًل الذم ينجيمي عن عمليٌة مىعرفًيَّة، أك ىو ما يجرم الحيصوؿي عليو بوساطةً ىذه العمليٌة>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Efficiency Efficacité النُّجيػوع

اة ػدرجة بلوغ ىىدؼ ما مع ميراعى . 3درجة بلوغ ىدؼ ما؛ . 2درجةي تحقيق أىداؼ برنامج ما؛ . 1>> 
  .<<ميتليّْراتً الفاعًليَّة كالوىقٍع

(actuel de l’éducation  Dictionnaire )
  .<<دُّ ناجًعنا الشَّخصي أك الميعالىجةي الذم يبليغي الهدؼى الميسطَّرػييع>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Grammaire  النَّحٍػو

يـ أكاخًر الكلمات العربية في حاؿ تركيبًها من الإعرابً كالبًناء كما >>  العًلمي بالقىواعًد التي ييعرىؼي بها أحكا
  .<<يتبعي ذلك

 (ابن آجرٌكـ)
 .<<عًلمه ييعرىؼي بو أحواؿي أكاخًر الكتًـ إعرابان كبنًاءن >> 

عجم الوسيط) 
ي
( ات١

مادٌة . مجموع القواعًد الموووعة للجانب الكتابيٌ أك الشفومٌ لًلًسافو ييدرٌس في المؤسٌسات المدرسيٌة>> 
  .<<دراسيٌة ىدفيها تعلُّم كاكتشاؼ نظاـ اللساف من قبل التلميذ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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 Narcissism ; Self- centration  Narcissisme النَّرجًسًيَّػة

  .<<حيبُّ الذَّاتً بشكلو يتجاكزي الحدٌ كيىمنعي الاعتًراؼى بويجودً ااخىر>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
عاصرة) .<<اًفٍتًتافي المرء بًذاتوً كإًعٍجابيو بًها دكفى سًواىا>> 

ي
نجًد في اللغة العربية ات١

ي
 (ات١

الذم غرؽً في عتُ ماء  (Narcisse) (سجنر)ميصطلحه ميستمدّّ من اسم بطلو من أبطاؿ ات٠يرافات الإغريقيٌة : أصل
  .(النرجس)كىو يتأىمَّلي نفسىو، فاسٍتىحاؿ إلذ الزَّىرة التي تٖملي الاسمى نفسىو 

الذم  (Libido)" اللّْبًيدك"النرجسيٌة مفهوـ مركزم في التَّحليل النٌفسيٌ الذم يعيدُّه حالة من حالات : علم النٌفس
ػو أداةن للحبٌ في طػور ات١رآة، ثٌَ . ت٬عل الفرد عاشقنا لنفسًو تكوف النرجسيٌة ابتدائية لدل الطفل الذم يكتشًف نفسى

( Dictionnaire actuel de l’éducation). تىصػتَ ثانويةن عنػدما يتٌجًػو اللّْبيدك لاحقنا إلذ الأشياء

كمن ناحية أيخرل فإضعاؼ . ت٬رم ات٠لط في التًبية بتُ النرجسيٌة كالأنانية فينجرٌ عن ذلك إدانتيها أخلبقيِّا: التربية
ٌـ التًبية الأساسية  . النرجسيٌة لدل الأطفاؿ بتشجيع العلبئق مع الآخرين من مها

 
 Oblivion Oubli النّْسٍيىػاف

زٍنيها في الذَّاكرة >>  كلم يعيدٍ بالإمكافً استرجاعيها؛  (الذٌىنفي )مىسىاره يتًمُّ بًوساطىتًو إواعةي معلومة سبقى خى
  .<<فمن الميفتػىرىض أنَّو ييمكني استًعماليها كفقى الحاجة

(Dictionnaire des concepts clés )
يحاربة النّْسياف كلتثبيت ما ت٨فظ ينبغي اتّْباع ما يأتي: الحفظ الجيّْد

ربط ات١علومة اتٞديدة تٔعلومة موجودة . 1: ت١
ميز)سابقنا في الذاكرة  يتعلّْمي من قبلي؛ (التًَّ

يـ بتكثيفً . 2؛ أم الاعتماد على ما يعرفيو ات١  أم ميواصلةي التعلُّم؛القيا
. العودة إلذ الشيءً ا﵀فوظ في الأياٌـ التالية للتَّعلُّم. 3اتًٟفظ مع أنَّنا نستطيعي أف نستظهًر النَّصٌ بكاملًو؛ 

 
 Activity Activité النَّشىػاط

 .<<ميمارسةي الميتعلٌمً المينٍصىبَّةي على مىحٍموفو تىعلًيميٌ ما في حصَّة الدَّرس أك خارجىها>> 
صىرؼي طىاقة ذًىٍنًيَّة كحىرىكًيَّة . 2. مىجموعي الأعماؿ كالأشلاؿ التي يينجًزيىا شخصه ما في مجاؿو ما. 1>> 

ٌـ  [ميتناسًق]إنٍجاز مينتظًم . 3. يقويـ بها شخصه بيليةى تحقيقً ىدؼو كاعو أك لا (الفًعل كرىدٌ الفعل) لشتَّى المىها
  .<<مي من أجل تىحقيق ىدؼ ميحدَّدػالمىلموسىة كالقابلة للقًياس كالتي يجمعيها السَّع

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
دَّد؛ كمن ثَىَّ : بياف معي على نشاطات، ىو كلٌ ما يقوـ ات١تعلّْم بو من ت٦ارسات إزاءى مىضموف تعليميٌ ت٤ي النشاط، كت٬ي

تلفة لإدراؾ ات١عتٌى ييعدُّ نشاطان، كالإسهاـ في التعبتَ الشَّفوم بإبداء الرأم  فقراءة نصٌ كاستًعماؿ استًاتيجيٌات ت٥ي
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يشاركة في حلٌ مىسألة حًسابية أك ميعادلة جىبريةٌ بالبحث عن . ..ميوافًقان أك ميعارضان أك ميقىدّْمان اتٟيجج
ييعدُّ نشاطان، كات١

يىوًياِّ في حلقة الدرس، أف . ..اتٟلٌ كالبرىنة على صًحَّتًو ييعدُّ نشاطان  يتعلّْم أف يىكوف عيضوان حى
فالنَّشاطي يقتىضي من ات١

زينًها في الذَّاكرة ىعارًؼ كتٗى
ارسان إت٬ابيا يقوـ ببًًناء خًبراتو بنًىفسًو، لا سلبًيِّا يقتىصًري دىكٍريه على تػىلىقّْي ات١ كت٢ذا . ..يكوف ت٦ي

ىضامتُ التعليميٌة بدؿى اسم  (النٌشاط)السبب ظهر تػىوىجُّوه جديد ييفضّْلي إطلبؽى اسم 
نشاط : ؛ فييقاؿ(ات١ادٌة)على ات١

.  ..القراءة، كنشاط التعبتَ الكتابٌي، كنشاط الرياضًيٌات، كنشاط التٌاريخ كاتٞيغرافيا
يتعلّْم مفهوهـ مركزمٌ في كثتَ من . جيلُّ ات١ربّْتُ ميتَّفقوفى على أفَّ النشاطات ضركريةه للتَّعلُّم: أىميٌة النٌشاط

فنشاطي ات١
. النظريات التي تيفسّْري تنميةى التعلُّم

مارسة كالإت٧از كالبًناء، في حتُ أفٌ : الدراسية المادَّة/ النشاط
ي
مفهوـ النشاط بالنسبة للمتعلّْم ييوحي تٔىعاني ات١

ا نشاطات . كاتٟفظ مفهوىـ ات١ادٌة الدراسية ييوحًي تٔىعاني التلقّْي كالتَّكديس فإذا نظرنا إلذ ات١وادٌ الدراسية على أنهَّ
ت نظرتينا إلذ ات١مارسة البيداغوجية، كفي ىذه اتٟالة ييصبًحي عمل  .  ىو ت٤ورى العمل لا ات١ادَّة الدراسيةات١تعلمتغتََّ

ارس كيينجز كيىبتٍ  يتعلّْم تٯي
ككىفٍقى ىذه النَّظرة فإفَّ القراءة نشاط كالتعبتَ الكتابي نشاط، كالرياضيات نشاط؛ لأفَّ ات١

. كىو ييواجو ات١ادَّة التي تصًليو عبر ىذه النشاطات
يقتًحي على التلبميذ جيّْدان إذا توافر على الشركط الآتية: مقاييس النشاط الجيٌد

ييسنًدي دكران . 1: يكوف النشاط ات١
يدعو التلبميذ إلذ البحث عن الأفكار، كإلذ تطبيقً مسارات فكريةٌ، . 2نشيطا للتلبميذ في الوضعية البيداغوجية؛ 

شكلبت ذات الطَّابع الشَّخصيٌ أك الاجتماعيٌ؛ 
ي
تٯكني . 4ت٭مًلي ات١تعلّْم على الاحتًكاؾ بالواقع؛ . 3كإلذ حلٌ ات١

يتطلَّبي من ات١تعلّْمتُ أف ييواجًهوا في سياقاتو جديدةو . 5أف يػينٍجًزىه أطفاؿه يتفاكتوف من حيثي درجةي كفاءاتهم؛ 
تطلَّب من التلبميذ مراجعةى كتنقيحى م. 6أفكاران أك مساراتو ذًىٍنًيٌة أك ميشكلبت مألوفة سبق ت٢م أف درسوىا؛ 

. تستجيب لاىتمامات التلبميذ. 7أعمات٢م السٌابقة كالكتابة كإعادة الكتابة؛ 
 

 Verbal creation activity Activité de créationنىشاطي الًإبٍداع اللَّفظًي 
verbale 

 .<<نشاطه ييطالىبي الميتعلّْموفى أثناءىهي باستًعماؿً الكىتًـ بشكلً ميبدعً>> 

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
رم تصميميها بشىكل كىجيو: بياف كًني أف يعتمًدى في ات١رحلة الابتدائية على ألعابو ليغىوية ت٬ى . نشاطي الإبداع اللفٍظي تٯي
 

 Social activity Activité socialeالنىشاطي الًاجتًماعًيٌ 

 .<<مىجٍميوعي التَّصرُّفات التي تهدًؼي إلى إثارةً عتئًقى إنسانيٌة أك إًدىامتًها أك إصتحًها أك تنميتًها>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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 Natur interpretation Activité de découverteنىشاطي اسٍتًكٍشاؼ الطَّبيعة 
de la nature 

كجيو الطبيعة الميختلفة في لأكتشاؼً لاكتًشاؼى كالميساعدةى على الانشاطه ذك طابىعو تربومٌ، يقتحي ا>> 
يَّإو   .<<[لًهذا اللرض]كسىطو طبيعيٌ ميهى

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Awakening activity Activité d’éveilنىشاطي الًإيقىػاظً 

نشاطه بيداغيوجيٌ يهدًؼي إلى تلقًينً التّْلميذ ميمارسات الحياةً المدرسية، كإلى إطتعًو على أىداؼً >> 
  .<<كطيريؽً التَّعلُّم، كإلى إثارةً فيحيولًو، كاىتًمامًو كتىحىفُّزهً

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
مادٌة )، كجاء بدلان من ميصطلح 1971رأل النورى في اللغةً الفرنسية ابتداءن من سنة  (نشاطً الإيقاظ)ميصطلحي : بياف

إفٌ إدراجى ىذا . ..التاريخ كاتٞيغرافية كالعيلوـ كات١واد الفنية: التي كانت تػيعٍتٌى بتدريسً مبادئ ات١وادٌ الآتية (الإيقاظ
يصطلحى يهدًؼي إلذ إخراجً ىذه ات١وادٌ من التناكيؿ الذم ييركّْزي على ات١عارؼ، إلذ تناكيؿو ييركّْزي على بعثً كتنمية 

ات١
وازنة، 

ي
لبحظة، كالبحث، كربط العلبئق، كالتًتيب، كالتَّصنيف، كات١

ي
الكفاءات الاستًعراضية، خاصَّة ما يتعلَّقي بات١

كاف
ى
قارنة، كاستًعماؿ الوثائق، كالتجريب، كىيكلة الزَّماف كات١

ي
( Dictionnaire encyclopédique). كات١
 

 Activité pédagogique النَّشاطي البًيداغوجي 

مجموعي نشاطاتً التَّعليمً كالدّْراسة كالتَّعلُّم كالبحث أك الإبداع، مثل الدَّرس كالتَّدريب، كالعمىل >> 
 .<<الميوجَّو، كالأعماؿ الميرتبطة بميختلف التَّقارير كمختلف الرٌسائل أك إًنٍجاز عمل أك ما ييعادؿي ذلك

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 Educational activity Activité éducative التػَّرٍبىػوًمٌ  النَّشاطي 

ةً إجادةً الميمارسة، كييسهّْلي النُّميوَّ الشاملى للتّْلميذ. 1>>  نشاطه . 2. نىشاطه يينمّْي المعارؼ كيزيدي في مىلىكى
التي تتطلَّبي من  (المعارؼ كالكىفاءات كالمواقًف)يتمثَّلي ىدفيو الأساسيٌ في تحصيلً أك تنميٌة الدّْراية 

ا حيرِّا من أجل بيلوغًها   .<<الفاعًل جيهدن

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
التعليم تٔعناهي اتٟرفي، الرَّحلبت ات١درسية، : ليشميل تٚيع أت٪اطً النَّشاط (النشاط التًبومٌ )يتَّسعي معتٌى : بياف

حاضرات، كالتدريب
ي
كملة للتٌعليم ات١درسيٌ، ات١

ي
 ...النشاطات ات١
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نىشاطي التربية 

الميستىمًرٌ 

 Activité d’éducation 
continue 

نشاطه تربومٌ يهدؼي إلى الاستًجابة، بشكلو خاصٌ، كخارجى حصصً الدَّرس الميعتىمدة، إلى حاجاتو >> 
  .<<تكوينيَّة ميعلىنه عنها لدىل فًرؽو ميتىجانًسىة من الميستىخٍدمين أك المينىظَّمات

(Dictionnaire actuel de l’éducation    )
دَّدة كآنية ىي من قبيلً اتٟاجات ات١هًنية عيمومنا: ىدؼ ستمرٌ إلذ الاستًجابةً تٟاجاتو ت٤ي

ي
. يهدؼي نشاط التًبية ات١

أمَّا في التعليم . كيقتضي التَّكويني ات١منوحي في ىذه النشاطات إلذ تكملةً ما في حوزةً ات١رشحتُ من معارؼ سابقة
ا تيكمّْليو العا ٌـ يستمرَّة لا تينافسي التعليم الاعتيادم كإت٪َّ

.  فنشاطات التًبية ات١
 

 Learning activity Activité d’apprentissageنىشاطي التَّعلُّم 

   .<<ما يقوـ بو المتعلّْم من أجل بػيليوغ ىىدىؼ ميحىدَّد>> 

ٌـ التعلُّم التي تجرم في كوعً العملً التعليم>>  ىـ ىذا السُّلوؾ ػسيلوؾي التٌتميذ الذم لو صًلةه بمىها مٌ ما دا
 .<<ؽً الأىداؼ الميسطَّرىةػيهدؼي إلى تحقي

( De Corte, E. )
ا نشاطاته كسيطةه تتدرَّجي ت٨و الأعلىى، فهي تنطلًقي من . تتميػَّزي نشاطاتي التعلُّم تٔظهرىًا العمىليٌ خاصَّةن : بياف إنهَّ

، أك من سيلوؾو غتًَ ميكتملو إلذ سيلوؾ ميكتمل تًو بشكلو ميرضو ات التي . انعداًـ السُّلوؾً إلذ مىلىكى إفَّ ىذه التغتَُّ
يتعلّْم تيسمٌى مىسار التعلُّم

( .De Corte, E). يتعرَّضي ت٢ا ات١

 
 Teaching and learningـ ػنىشاطي التَّعلُّم كالتَّعلي

activities 
Activité 
d’apprentissage et 
d'enseignement 

، كنشاط التعليم ىو ما  يندرج ومن المنهاج المقرٌرنشاطي التعلُّم ىو ما يقوـ بو المتعلّْم لبلوغ ىدؼ>> 
يقوـ بو المدرّْس أك الأستاذ من أجل حمل المتعلّْمين على اكتساب المعارؼ التصريحية كالإجرائية 

 التي يوصي بها المنهاج، كنشاط التعليم كالتعلُّم ىو ما يقوـ بو كلّّ من الفاعل كالعامل في كوع كالسُّلوكية
 .<<بيداغوجي
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كلُّ نشاطو يقويـ بو الميعلّْم أك الميتعلّْم أك ىيما معنا، لتحقيقً الأىداؼ التعليميٌة الميحدَّدة للمنهاج >> 
 الصَّفٌ أك خارجىها، داخلى قاعةً الميتمثّْلة في النُّموٌ الشامل الميتىكامًل، سواءه أىتىمَّ ىذا النَّشاطي في داخل 

  .<<المدرسة أك خارجىها، طالمىا أنَّو يتًمُّ تحتى إشراؼً المدرسة
 (ت٤مٌد السيٌد. د)

تٯيكني تصنيفي النشاطات على حسبً الأىداؼ التي نرغىبي في تٖقيقًها؛ كعلى العيموـ تٯيكني تصنيف : تصنيف
. 1: آّاؿ ات١عرفي، كآّاؿ الاجتماعي الوجًداني، كآّاؿ النٌفسيٌ اتٟركيٌ : النشاطات كىفقى آّالات الرئٌيسة الآتية

ميطالعة الكيتيب كآّلبَّت كالصُّحيف كغتَىا كميتابعة  (ا: ؛ ت٨و(تستهدؼي تٖصيلى ات١عارؼ): نشاطات معرفية
ميتابعة ا﵀اضرات كالنَّدكات كتٚيع ( الرُّجوعي إلذ ات١صادر كالوىثائق الأصلية؛ ج (الأفلبـ الوثائقية ات١ختلفة؛ ب
حافل العلمية كالثقافية، د

ى
شاىدة، ز (ىميقابلبت شخصية مع مصادر ات١علومات،  (ات١

ي
لبحظة كات١

ي
إعداد ( ات١

طالعة 
ي
: نشاطات اجتماعية كًجدانية. 2؛ (التحليل كالتًكيب: عمل يستدعي نشاطنا ميزدكجى ات١ظهر)بطاقات ات١

يوؿ كالدَّكافع)
ي
واقًف كات١

ى
ميطالعة البحوث التارتٮية كالأدبية كقراءة القصائد كات١قالات  (ا: ؛ ت٨و(تستهدًؼي تنميةى ات١

تعة الفًكرية، ب
ي
زيارة ات١عارض كات١تاحف كميشاىدة الأفلبـ التارتٮية التي تتٌسمي بقدر  (الأدبية أك النقديةٌ من أجل ات١

يـ في الأعماؿ ات١سرحيٌة تأليفنا كإخراجنا كت٘ثيلبن، د (من ات١وضوعية، ج الانضماـ إلذ نوادم التَّنشيط الثقافي ( الإسها
يؤسَّسة أك خارجىها، 

نظَّمة إلذ مواقع تارتٮية أك طبيعيٌة؛  (ىفي ات١
ي
شاركة في الرحلبت ات١

ي
نشاطات نفسيٌة . 3ات١

ٌـ ذات طابعو عمليٌ ): حركية تصميم  (ا: ؛ ت٨و(تستهدًؼ تنمية اتٟواس كترقية ات١هارات البدنية في ميواجهة مها
تلفة؛ ب ارسة رياضة كرة السلٌة، د( إت٧از أشكاؿ كرسوـ كصيور، ج (كبناء ت٪اذج بأحجاـ كمواد ت٥ي تشريح ( ت٦ي

 ...دجاجة
 

 Remedialمٌ ػالنَّشاطي التَّكٍمًيليٌ التَّصٍحًيح
instruction 

Activité complémentaire 
corrective 

 .<<نىشىاطه بيداغوجي ييركّْزي على الأىٍداؼ التي حقَّقىها التّْلميذي جيزئيًِّا أك لم ييحقّْقٍها إثرى ميدَّةو من التعلُّم>> 

(  Dictionnaire actuel de l’éducation )

 Cultural activity Activité culturelleالنَّشاطي الثػَّقىافًػيٌ 

عٍرفًًيَّة، كالاجتماعية الوًجدانية، كالنَّفسية >>  نشاطه جًوارًمّّ لنشاطات التعلُّم ييسهًمي في تػىنٍمًية الجوانًب المى
ٌـ التربويةٌ    .<<الحركية، من ختؿً القًياًـ بشتَّى المها

  .<< خدماته تىهدؼي إلى جعلً التّْلميذ ييكمّْلي تىكوينىو>>

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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آّلة ات١درسية، الفرؽ الرياضية، معمل : ع النشاط الثقافي نذكر على سبيل التَّمثيل لا اتٟصرمضامن مو: موووع
نمنماتالرَّسم كالنحت

ي
نادم الأدب، نادم ات١وسيقى، نادم حفظ القرآف الكريم كتلبكتو كرشة ات٠طٌ الفتٌٍ، ،  كات١

حاكلات التكنولوجية، نادم الفلك، الفرؽ ات١سرحيةنادمكتٕويدًه، 
ي
. .. ات١

يبادىرة، بالإضافةً إلذ الشُّعورً : ىدؼ
تستهدؼي ىذه النشاطاتي خاصَّة تسهيلى تنميةً القيدرة على الابتًكار، كريكح ات١

، كإلذ الفوائد التي ييتًيحيها التباديؿ ضمن الفرقة أك الفوج فيما يتعلٌق بالانتًًماء إلذ الفىريق الذم ينشطي ضمنىو التلميذ
. بالتحصيل ات١عرفٌي كالوجدانٌي كالنفسيٌ اتٟركيٌ 

 
ىٍػنًيٌ   Activité mentale النَّشاط الذّْ

مىجموعي عىمليٌاتً ميعالجةً المعلومات يقويـ بها الفىرٍد عن كىعٍيو أك عن غيرً كىعٍيو من أجلً التعلُّمً أك الفهمً >> 
  .<<أك الاسٍتًدلاؿً أك اتّْخاذ قرار، أك من أجل التقييم أك حلٌ ميشكلة أك من أجل التَّصرُّؼ

(Dictionnaire des concepts clés  )
ىٍتٌٍ يقويـ الفردي تٔيعاتٞةً ات١علومات التي تردي إليو عن طريقً اتٟواسٌ، كتٯنحي ت٢ا معانيى أك تأكيلبن؛ : بياف في النشاط الذّْ

كقيادةً  (مفاىيم، كبػيتٌى مفاىيم، كصيور)فالنشاط الذىتٍ يتمثَّلي إذنا في بناء ت٘ثيل . كىو ما ييطلقي عليو اسمي التَّمثيل
يعاتٞة على ىذا التَّمثيل

.  عمليٌات ات١
 

 Extracurricular activity Activité parascolaireالنَّشاطي شًبٍوي المىدرسًيٌ 

نىشاطه اخٍتًيىارمٌ يىجٍرًم خارجى الحرىًـ المدرسيٌ كيػىرٍتىبًطي بًشىكٍلو ما بالبىرنامج الدراسيٌ، تىمٍنيحيو مؤسَّسةه >> 
تربويةٌ قصدى ترقية كتنميٌة اىتمامات التتميذ الميتىنوّْعة، مًثل الفًرىؽ الرياوية، كالفًرىؽ المسرحيٌة، كالرٌاديو 

  .<<...كالتلفزيوف الطُّتبٌيٌ، كالسٌينىما، كالموسيقى، كالرَّحىتت

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Out-of-schoolالنَّشاطي غيري المدرسيٌ  

activity 
Activité extrascolaire 

نشاطه بيداغوجيٌ مىعًيشه خارجى الحرًـ المدرسيٌ المىعهود، يستهدًؼي إثراءى أك تىكٍميلى التَّكوينً الذم ينيصُّ  >>
  .<<عليوً البرنامج

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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 Creative activity Activité créatriceالنَّشاطي الميبٍػدعً 

  .<< لديوالإبداعنشاطه بيداغيوجيٌ ييتيحي للتّْلميذ ميمارسةى ميبادراتوً كإعماؿ ركح >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Activité de manipulation نىشاطي الميمارسة اليىدكيَّة 

كًيَّة >>  نشاطه يستعملي التتميذي بًميقتىحاهي حركةى العىحىتت الميختلفة كحاسة اللَّمٍس بيليةى تنميةً المهارات اليىدى
 .<<أك الإدٍراكيٌة/ ك

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
ػو   Directed activity Activité dirigéeالنَّشػاطي الميوىجَّ

نشاطه بيداغوجيٌ يىحٍبًطيو الميربٌي كيفرويوي بهدؼً تىحٍسًيسً التلميذ بأىداؼً تعلُّمو جديد أك من أجلً >> 
  .<<إتاحةً الفيرصةً لو لتطبيقً أك دىعٍمً أىداؼو حقَّقىها منذي عهدو قريب

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Text Texteالنػٌصٌ 

  .<<[أدبيِّا]كبان أك عمتن ػؿ التي تيشكّْلي مىكٍتػالألفاظ كالجم>> 

(Le petit Robert) 
 .<<صًيلىةي الكتـ الأصلية التي كىرىدىتٍ من الميؤىلّْف>> 

عجم) 
ي
 (الوسيط ات١

  .<<عمل مىكتوب كميشخَّص بتفكير أك فنٌ ميستعمًلو من ميستػىعٍمًلي اللساف>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
النص عبارة عن تٕسيدو للخًطاب الشَّفوم كًتابيًاِّ، فات٠ًطاب كالنص كلبت٫ا سىنىده للآخىر، فهما لذلك لا : بياف

كًن النظري إلذ النصٌ من ثلبث زكايا [الشفوم]ت٢ذا السَّبب، كما ىو اتٟاؿ في ات٠طاب . ينفصًلبف البػينٍية، : تٯي
يحتىول، كنيًَّة ات١ؤلٌف

د الذم ييقابل أتٍ٪اطى ات٠ًطاب؛ كىي حسبى ت٪وذج . كات١ دى أت٪اطى النصوص بالعىدى كًّٔىذا تٯيكن أف ت٧ىً
النصوص التعبتَية، كالنصوص التحٍريًضًيَّة، كالنصوص الإخبارية، (: Roman Jakobson )الوظائف اللُّغوية لدىل

 Dictionnaire actuel de). كالنصوص الإعلبمية، كنصوص التَّسٍلية، كالنصوص الشٌعرية، كالنصوص السَّرٍدًيَّة

l’éducation )
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قاربة النصيٌة ىو كلٌ خطاب مكتوب كرد في سياؽ تواصيليٌ عادمٌ كلو : النصٌ كفق المقاربة النصيٌة
ي
النصٌ كفقى ات١

. كاف عبارة عن عبارة تعجٌب أك أداة استفهاـ
 

 Texte authentique صيل النٌصٌ الأى 

  .<<ىو كلُّ نصٍّ أنتجوي صاحبيو لتحقيقً ىدؼو غيرً الهدؼً التعليميٌ أك التَّربومٌ >> 
يخٍتػىلىق أك ات١صنوع: العكس

 .النصٌ ات١
، كالقصيدةي التي : بياف ، كات٠يطبة التي ييعًدُّىا ات٠طيب، كالقًصَّةي التي يكتيبها الأديبي رّْريه الكاتبي ات١قاؿي الذم ت٭ي

  .ينظًميها الشاعر، تيعدُّ نيصوصنا أصلية
 

 Texte fabriqué النٌصٌ الميخٍتػىلىػق 

   .<<ىو كلُّ نصٍّ أنتجىوي الميربّْي أك غيريه للرضو تعليميٍّ أك بيداغوجيٍّ بىحٍت>> 
الاعتمادً على النُّصوص الأصلية في شتىَّ النشاطات التعليمية كالتًبويةٌ بيينصىحي تربوًيِّا : نصٌ ميختلىق/ نصٌ أصلي

يختػىلىقىة إلاَّ عندى الضَّركرة القيصوىل
يختػىلىقىة لإعدادً دركسً . كعدـ اللجوءً إلذ النُّصوص ات١

يتمُّ اللجوءي إلذ النُّصوص ات١
. ..القراءة كالنحو كالبلبغة كالعلوـ الطَّبيعيٌة كالتاريخ كاتٞيغرافية

يربُّوفى إلذ : ىدؼ
قد لا تستجيبي النُّصوص الأصلية إلذ اتٟاجات البيداغوجيٌة في بعضً ات١وضوعات فيضطرُّ ات١

تػىلىقىة  . فيها العناصرى التي تستجيبي للؤىداؼً البيداغوجيٌة" ييقحًموفى "تٖريرً نيصوصو ت٥ي
 

 Maturity Maturité النُّحٍػج

نًيٌ، كالنُّحج الفًكرمٌ، كالنحج الفىنٌيٌ، إلخ: قًطاعي الزّْيادةً أك النُّميوٌ؛ نىحو. 1>>  حالةي الشيءً . النُّحج البدى
حالةي الشَّخص الذم اكتملى . 3. تطوُّرهالذم اكتملى  حالةي الكائن. 2. نيحجي فاكهة أك حيكم: الناوًج؛ نىحو

  .<<نيميوُّه
(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 Social maturity Maturité socialeالنُّحٍج الًاجٍتًماعًيٌ 

 يبليغي عيميرنا ميحدَّدة، كيعيشي في كسطو ثقافيٌ ميحدَّد، قد بلغى النُّحجى الاجتماعيٌ عندما  ماييعدُّ فاعله  >>
 .<<يكوفي قادرنا على إنتاجً السُّلوؾ الميناسبً في الأكواع الاجتماعيٌة الأساسيَّة المألوفة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 
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 System Système النّْظىػاـ

  .<<مىجموعةه من العناصًر الميتىفاعلة ترتبطي فيما بينىها بعتئق ميتوازنًة>> 
يـ مىجموعةه من العناصًر ترتبطي بعتئًقى ميتعدّْدة، قادره كىو في تفاعيلو مع الميحيط الذم يوجدي فيو، >>  النظا

 .<<على الاستًجابةً كالتطوُّر كالتَّعلُّم كالتَّنظيم الذَّاتي
( Dictionnaire des concepts clés )

 .<<مىجموعةي ميكوّْناتو في تىفاعيلو غيرً ناجمو عن الصُّدٍفة>> 
( Berbaum 1983 ػ )

مىجموعي العناصًر الميتىفاعلة بحيثي إذا أيجٍرًمى تىلييره على أحدو منها نػىتىجى عن ذلكى تلييره على بقية  >>
 .<<العناصًر

( Vonbertalanffy )
مىجموعة من العناصر تػىرٍتىبطي بعتقة سببيٌة ميتىناسقة، تقويـ ىذه العتقةي على الاعتماد الميتىبادىؿ >> 

 .<<كالتَّوازيف
 (فضل ا﵁ علي فضل ا﵁) 

  .<<مىجموعةي العناصًر الميترابطةً المينٍتىظمةً كىفقى مىقٍصىد>> 
(Dictionnaire des concepts clés  )

  .<<جتماعيالانظاـ اؿ: مىجموعةه ميتكوّْنة من عناصرى ميترابطة في تىفاعيل دائم؛ مثل >>
(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .النظاـ التًٌبوم، النظاـ القبليٌ، النظاـ السيٌاسيٌ : أمثلةه عن استعماؿً كلمىة النٌظاـ
ختلًفة ( Minon )يقوؿ: شركط

ي
لا تٯيكني أف نتحدَّث عن نًظاـ حقيقيٌ إلاَّ إذا كافى يسودي العملى ات٠اصَّ بالعناصر ات١

 (.De Landsheere G) .ىذا التفاعيل تٮضىعي ت١نطق خاصٌ ّٔذه العناصر. تفاعيله بتُ ىذه العناصر
كيجودي التَّفاعيل اتٟىرىكيٌ؛ أم تباديؿ التأثتَ بتُ . 2تعدُّد العناصًر؛ . 1: من ميقتىضياتي النّْظاـ: ميقتىحياتي النّْظاـ

يكوّْنة لو؛ 
يحافظة على علبئق ميتوازنًة إذا اختلَّتٍ انفرطى النّْظاـ؛ . 3العناصًر ات١

التَّباديؿ . 5السَّعي ت٨و ىدؼ؛ . 4ات١
حيط في سياؽ من

ي
تًابط؛ مع ات١

ي
. النُّميوٌ كالتَّطوُّر. 7 التَّطهتَ؛ كىو التَّخلُّص ت٦اٌ ىو أجنبٌي أك ضارٌ؛. 6 الاستًقلبؿ ات١

ا: نيقطة حسَّاسة ا نقًاطه حسَّاسة؛ أم نقاطه ينجيمي عن التَّدخُّل فيها انعكاسه ىاّّ جدِّ في . داخلى النّْظاًـ توجدي دائمن
كلذلك، إذا أردنا أف نيغيػّْرى ستَى نظاـ ما، . حتُ أفَّ التَّدخُّلى نفسىوي إذا أيجٍرمًى على نقًاطو أيخرل لن يكوف لو أمُّ أثر

وعو كبأقلٌ التَّكاليف كفي حالة . فإنَّو ت٭سني لنا أف نتعرَّؼ على نقًاطًو اتٟسَّاسة من أجلً الإحرازً على أقصىى ت٧ي
( Dictionnaire des concepts clés ).تكوين ما، فإفَّ إحدل النٌقاط اتٟسَّاسة تكمني في نظاـ التَّقييم
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يدرّْس)القسم الواحد عبارةه عن نًظاوـ كلو كاف بسيطنا؛ لأنَّو يتكوَّف من عناصر : مثاؿ
، كتوجد بتُ (التلبميذ كات١

ا الغتَة)ىذه العناصر علبئق كتفاعيلبت شتىَّ  لكنٌ عيلبةى الكبريت ليستٍ . (...التَّنافيس، كالتَّعاكيف، كالتَّوجيو، كريتَّٔ
ا كىي أعواد الثّْقاب  . نًظامنا؛ ذلك أنَّو لا تىفاعيلى بتُ العناصر التي تيكوّْنهي

 
 Education(al) system Système éducatifالنّْظىاـ التػَّرٍبىػوًمٌ 

النّْظاـ المدرسيٌ، كالعائلة، كالجماعة الدينيٌة، ككسائل )مىجموعةه ميندمًجةه نًسٍبًيِّا من الميؤىسَّسات  >>
كالهياكل، كالتَّشريعات، كاللايات كالأىداؼ،  (.الإعتـ، كالمىكتىبات، كالمتاحف، كالجمعيَّات، إلخ

كالبرامج، كالطَّرائق، كالنَّشاطات، كأنماط التَّسيًير، بالإوافةً إلى الموارًدً البشريَّة كالماديةٌ كالماليٌة التي 
  .<<يتزكٌدي بها ميجتمعه ما من أجلً أف يمنحى لأعحائوً الخدمات كالموارد الحَّركريَّة لتىنميةً كفاءاتًهم كمعارفًًهم

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يـ التربومٌ ىو مىجموعي الميؤسَّسات التي تيشارًؾي في الوويفة التربويَّة كتنظيم مجموعً الهندسةً >>  النظا

ٌـ   . <<(.الأطوار كالتَّوجيو كالفيركع إلخ)المدرسيَّة أم سىيٍر الدّْراسة العا

 (Dictionnaire encyclopédique )
تمعة" نظاـ تربومٌ "ييطلقي ميصطلح : تىسمية النُّصوص التَّشريعيَّة كالقانونية التي تيستَّْ قًطاعى . 1: على الأيمور الآتية ت٣ي
يؤسَّسات كات٢ياكل ات١اديَّة كالبشرية التي تضطلعي بالتًبية كالتعليم؛ . 2التًبية؛ 

البرامج الدراسية )الوسائل العملية . 3ات١
يجتىمع عيمومنا عندمىا ييبدًم مواقفوي علبنية في شأف التًبية كالتعليم  (كالوسائل التعليمية

بالإضافةً إلذ العائلة كات١
اذيىا يزمع اتّْٗ

للئشارةً إلذ أفَّ التًبيةى كالتعليم شيءه ميركَّب، " نظاـ تربومٌ "كييستعملي ميصطلح . كالاختيارات الكيبرل ات١
تفاعلة كثتَة

ي
 ...كأفَّ عناصرىه ات١

   
 Cultural system Système culturelالنّْظىاـ الثػَّقىافًػيٌ 

مىجموعي المىطامًح، كالمعارًؼ، كالإيديولوجًيٌات، كالمىعاييًر، كالتَّقاليًد، كالعادات كالأعٍراؼ التي تيمثّْلي >> 
  .<<كالتي تيوجّْوي كيجيودى كميمارسات نًظاـ اجتًماعيٌ  [كىحدةن ]كيتِّ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
 Decimal system Système décimalالنّْظىاـ العىشٍرًمٌ 

هـ عددًمٌ قاعدتيو ىي العدد عشرة>>    .<<نًظا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
.   عىشىرىة عىشٍر أكنسبة إلذ (عىشٍرمً): كالصَّوابي أف تقوؿى . فذلك خطأ شائع (عيشٍرمً)لا تػىقيل : تصويب
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 Metric system Système métriqueالنّْظىاـ المًتٍػرًمٌ 

يـ الأكٍزافً، كالٍقًياس، كالنػَّقٍد يىستعمًلي أوٍعاؼى كأجزاء العدد عشرة كىحدةن >>   .<<نظا

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 
 . مباشرة إثر الثورة1795أصل النظاـ ات١تًم فرنسي تٌَ اعتماديه سنة : أصل

 
 Theory Théorie النَّظىريًَّػة

مىجموعي المىفاىيم كالتَّعاريف كالفيركض الميرتبًطىة فيما بينها، تقترحي نظرةن نًظامية لظاىرةً ما، مع تىخصيص >> 
 .<<العتئق الميتىوافًرة بين الميتػىلىيّْرات

( Kerlinger, F. عن 1964 ػ Dictionnaire des concepts clés )
تىركيبه ميفصَّله يقترحي تىفسًيرى عددو كبيرو من الوىقائع، مىقبيوؿه على أساسً أنَّو فىرويَّةه ميحتىمىلىة لىدىل ميعظىمً >> 

  .<<عيلماءً عصرو من العيصيور

(Lalande عن De Landsheere G.) 
 .<<تركيبي قىوانين ميسٍتػىقٍرىأىة تجريبيِّا في مجاؿو من مىجالات الدٌراسة>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
  .<<قىحًيةه تػىثٍبيتي ببًيرىاف>> 

عجم الوسيط)
ي
( ات١

مىجموعة ميهيكلة كمينسجًمة من المىفاىيم، كالتعاريف، كالفيركض، كالنَّماذج، كالمبادئً، كالقوانين، >> 
 ػ .Sauvé, L ). <<الميتعلّْقة بموووعو أك واىرةو بهدؼً الوصف أك التَّفسير أك التَّأٍكيلً أك التػَّنىبُّؤ أك التعيين

1992  )
ا نًسٍبًيَّة كميؤقَّتة لأفَّ كقائعى أك قوانتُى جديدة تٯيكني أف تيلحًقى ًّٔا التَّغيًتَ. النظرية قانوف جسيم: بياف  ا . إنهَّ غتَ أنهَّ

دَّد اؿً ت٤ي ىعرفة في ت٣ى
ثّْلي أحسنى تفستَو عًلميٌ لًظاىرةو ما، في فىتًةو ما من فىتًاتً تطوُّر ات١  Dictionnaire actuel de) .ت٘ي

l’éducation )
يػّْزي :  أنٍماط النَّظرياٌت . 1: ثلبثة أت٪اط رئيسة من النظرياٌت" علم النفس الاجتماعي"في كتابو ( Moscovici )تٯي

كدكريىا الأساسيٌ يتمثٌلي في عرضً نىظٍرةو إتٚالية للسُّلوؾ  [أمثلة تػيتَّخذ ت٪اذج]( Paradigmatique)ات١ثالية النَّموذجيَّة 
دؼي عيمومنا إلذ كصفً كتفستًَ فًئات من الظَّواىر ( Phénoménologique )النَّظريات الظَّاىريَّة. 2 البشرمٌ؛ كتهى

كترمي إلذ إبراز الآليٌات الابتدائيَّة، غتَ  (Opératoire)ة اتيٌ النظرية العمليٌ . 3 التَّأثتَ الاجتماعيٌ؛: ات١عركفة مثل
. ، أك تتنبَّأي بوقائع جديدة غتَ ميتوقػَّعىة...ات١عركفة إلذ حدّْ السَّاعة، كالتي تشرحي ت٣موعةن من الوقائع

 (.De Landsheere Gعن Kelinger  )ة ىو تفسًتَي الظاىرة كالتػَّنىبػُّؤي ّٔاػىدؼي النظرم: ىدؼ
ينسجًمةي لا تىعتٍ اتٟقيقةى بالضَّركرة: الحقيقة/ النظرية

. النَّظريَّةي ات١
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يتىوافًرة حاليِّا: كويفةي النَّظىريةٌ
ا تيتيحي قاعدةن للبىحث؛ فهي . إفَّ تنميٌةى نظرية ما يتطلَّبي تركيبى ات١عارًؼ الصَّادقة ات١ إنهَّ

اتي دلالاتو خاصَّة؛ كتيعطًي إطارنا لتأكيلً  يتىغتَّْ
ىفاىيمي كات١

تسمحي بتًوليدً الفىرضًيَّات، كإت٬ادً إطارو تىكتىسًبي فيو ات١
يعطىيات، كما تسمحي بربطً الدّْراساتً فيما بينىها، كتيسهّْلي التَّواصيل

كأختَنا فالنَّظريَّةي تٯيكني أف تػيؤىدّْمى كظيفةن من . ات١
 .[الإملبء]كالفىرض  [التػَّنىبُّؤ]، كالتَّفستَ، كالتَّأكيل، كالتَّوقُّع (تٔا في ذلك التَّعريف كالتَّحليل)الوصف : الوظائف الآتية

(Sauvé, L.عن 1992  ػ Legendre )
النظرية الاستًقرائيٌة تصدير عن . (استًنباطًيَّة)تٯيكني أف تكوفى النظريَّةي استًقرائيَّةن أك استًنتاجيَّة : مساري بنًاء النَّظرية

ا عن اتٟىدٍس؛ فهي ذاتي كظيفةو كىصٍفًيَّة أك تىفسًتَيًَّة، إفَّ طىبيعىتىها قائمةه على الافتًاض؛ كينبغًي  ميلبحظةً الوقائع، كريتَّٔ
ا، أك ميواجهتيها للواقًع النظريةٌ الاستًنتاجيَّة تػىنٍجيمي عنً استًدلاؿو انٍطًلبقنا من بىديهىة أك من فرضيَّات ثََّ . أف ت٬رمًى إثباتهي

ا  . إنوٌ تٯيكن أف تكوفى تنبُّئًيَّة كمن ثََّ فػىرٍضًيَّة. ، بالإضافةً إلذ كظيفتًها التَّفستَيَّة أك التٌأكيليَّة(مثل القوانتُ)إثباتهي
 .فالنظريةي حقيقةه ميتطوّْرة

ا حقائًق عًلميَّة ثابتًىة؛ : ميتحظة رم التَّعاميل مع بعض النَّظريًاٌت، في بعض الدٌكائرً كلأسباب إيديولوجيٌة، ككأنهَّ ت٬ى
رَّد نظريَّة ا حقيقة عًلميَّة كليس ت٣ي اركًين، مثلبن، تػيتَّخىذ في الغرب، عمومنا، ككأنهَّ .  فنظريَّة التَّطىوُّر كالنشوء لًدى

 
 Educational theory Théorieالنَّظىريًَّة التٌربىوًيَّة 

éducationnelle 

يـ في تنميٌة التربية من جهة،  >> هـ ميصادىؽه عليو من المفاىيم كالمعارؼ، كمن النَّماذج موويوعيها الإسها نًظا
ةي على تفسيرً كتوقُّعً الظواىر التربويةٌ كالتَّدىخُّل فيها؛ مىجموعة ميهيكلة من الميقتىرحات الميتعلّْقة  كالميساعدى

  .<<بالتربية

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
تىعكًسى . 1: فهي ينبغي أفٍ . تًسعةى مقاييًس للنَّوعية في النظرية التًبوية (.Murray, R.M)ر ػيذؾي : مقاييًس النَّوعية

تعلّْمتُ؛ 
ي
. 3تكوفى سهلةى الفهمً لدىل تٚيعً الأشخاص الذين يتمتَّعوف بكفاءةو مقبولة؛ . 2بشكلو جيّْدو عالدىى ات١

لموسة؛ . 4تكوف ذاتً قػيوَّةو حقيقيَّة على التػَّنىبُّؤ؛ 
ى
تػىتىوافىر على انسجاوـ . 5تيساعد على حلّْ ات١شاكل التًبويَّة ات١

تكوف اقتصادية قدرى الًإمكاف؛ أم أف تعتمًدى على اتٟدّْ الأددى من القىبوؿ غتَ ات٠اضع للتَّجربة . 6داخًلًيٌ جيٌد؛ 
ريبًيِّا؛ تكوف قابلًةن . 7كتيتيح الفهم اليستَ للظَّواىرً التي تتَّصًلي ّٔا؛  ، . 8 للدَّحض تٕى تىسٍتىثتَي خلقى تقًنًيَّات تْثو

 (.De Landsheere G) .تكوف ميقلقة. 9 كمعارًؼ جديدة؛
 

 Learning theory Théorie deنىظىريًَّة التَّعلُّم 
l'apprentissage 

  .<<نظريَّة بيداغيوجيٌة خاصٌة بعىتقة التَّعلُّم وًمٍنى كوعو بيداغيوجيٌ >> 

(Sauvé1992  ػ )
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قاربة : تٙةٌى نظريَّتاف رئيستاف تٖتلبَّفً الصَّدارةى في علم النفس التًبومٌ ( Mayer )على حسبً : بياف
ي
يقارىبة ات١عرفًيٌة كات١

ات١
يقارىبة . السُّلوكيٌة

يرتبًطىة تٔيعاتٞةً ات١علومات كحلّْ ات١سائًل؛ كات١
تلًف النشاطات الذىنية ات١ يقارىبة ات١عرفية تيؤكّْدي على ت٥ي

ات١
حيط

ي
. السُّلوكيٌة تيركّْز على تغتَُّ السُّلوؾ بتأثتَو من ات١

 
 Axiology Axiologieنىظىريًَّة القًيىم الخيليقًيَّة 

  .<<(الخيليقًيَّة)عًلمي كنظريَّةي القًيىم >> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

علمي كنىظرية القًيىم . 2. مىجٍموعي قًيىم كغاياتً شخصو ما، أك مىجاؿو معرفًيٌ ما، أك ميؤسَّسةو أك شىركة. 1>>
  .<<كاللايات

(Dictionnaire actuel de l’éducation  )
ا: موووع تيعدُّ نظريَّةي القًيىم فرعنا من فيركعً . نظرية القًيم ات٠يليقيَّة تتناكؿي بالدّْراسة طىبيعةى القًيىم كمىصدرىىا كنشأتهى

. الأخلبؽ، كاتٞىماؿ: الفلسفة، كتنقسًمي إلذ قًسمتُ ت٫ا
 

 Theory of knowledge Théorie de laنىظىريًَّة المىعرفًة 
connaissance 

  .<< ىو جانبي الفلسفةً الذم يدريسي أيصوؿى كبػينىى كمىساراتً كنتائجى المعرفة البشريَّة>>

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Psychomotor Psychomoteurالنػَّفٍسًيٌ الحىرىكًيٌ 

 .<<ما يتعلَّقي بحىركات الجسم>> 
الانعًكاس، كالحىركات الأساسيَّة، كقيديرات الإدٍراؾ، كالمىهارات )ما يىرتىبًطي بالحىرىكاتً لىدىل الًإنساف >> 

  .<<الحىرىكًيَّة، كالتَّعبير الحىرىكًيٌ 

(Nadeau )
قتصًرة على اتٞانب اتٟىركيٌ  (صًفة)تيستىعملي نعتنا  (نىفسًيٌ حركيٌ )عبارة : بياف

ي
. للدَّلالةً على نشاطات الإنساف ات١

ىجاؿي النفسيٌ اتٟرىكي قدرنا كبتَنا من الاىتًماـ، كخاصَّة في السَّنوات الأكلذ من 
  الطّْفلشيركعكفي ت٣اؿ التَّعليم يناؿي ات١

رم العناية بصفةو خاصَّة بػفي الدراسة اكتساب مهارات استعماؿ أعضائو . 2جيلوس الطّْفل الصّْحًيٌ؛  . 1: ؛ إذ تٕى
. ..إمساؾ القلم بشكلو سليم كالكتابة بشكل جيّْد. 4القًياـ بشتىَّ اتٟركات بانسجاـ؛ . 3تٔيركنة؛ 
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 Deficiency Déficience النػَّقٍػص

ىٍنيٌ لدىل شخصو ما،  [خًلٍقيٌ ]فػيقٍدافه أك نػىقٍصه أك عيبه >>  ييصيبي بػينىى السَّيٍر العيحٍومٌ أك النَّفسيٌ أك الذّْ
  .<<مرحلًيِّا كافى ذلك أك نًهائيًِّا

(  Dictionnaire actuel de l’éducation )
النَّقصي . النَّقص عبارة عن نتيجة تٟالة مىرىضًيٌة موضوعية كقابلة للميلبحظة كالقًياس كبالإمكاف تىشخًيصيها: بياف

نقص الذكاء كنقص )النقص الفًكرم : كييصنّْف الباحثوف النقص إلذ أنواع أت٫ٌها. ليس مىرىضان كإف جاءى نتيجة ت١رض
، كالنقص (ضعف البصر)، كالنقص البصىرمٌ (نقص في القدرة على التٌواصيل)، كالنقص اللغوم كالكلبمي (الذاكرة

وٌ حاسٌة السَّمع)السَّمعيٌ  ( Legendre) .(نقص في ت٪ي
 

 Altruism Altruismeنيكٍرافي الذَّات 

  .<< ىو بذؿي الجيهٍدً من أجلً التَّركيز على حاجاتً ااخىرين عن طريقً تىجاىيلً الحاجاتً الشَّخصًيَّة>>

(Artau, G. 1978 ػ )
 .الإيثار: ميرادؼ
. الإيثار أك نيكراف الذٌات من القًيىم التي امتدىحىها القرآف الكريم: طبيعة

 
  Model  Modèle  النَّميوذىجي 

مىثىله أىعٍلىى نىسعىى إلى بػيليوغًو عن طريقً تىقليدً كائنو أك شيءو حقيقيٌ، أك بالنَّظر إلى عدد من الخصائص >> 
  .<<التي ينبلي اكتًسابيها من أجلً الاقتًرابً من حالة من الكىماؿ؛ دليلي عىمىلً الفًكر

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
( Berbaum). آّاؿ النٌظرم كت٣اؿ تٕريبيٌ  النموذج عامله كسيط بتُ: نػىفٍع

. العالد كالفنٌاف كلبت٫ا يعتمًد على مفهوـ النٌموذج من أجل أت٧از أعمات٢ما: مجاؿ العلم كالفنٌ 
 

 Model of teaching Modèleنىميوذىجي التَّعليم 
d'enseignement 

دىليله أك ميخطَّط ييمكًني استعماليو من أجلً إنجازً برنامجو دراسيٌ، أك ميقرر، من أجلً اختيار الوسائل >> 
   .<<البيداغوجية كتوجيو الميدرّْس في مهمَّتًو

يٍكىلة تىسمحي ببًناءً مًنهاجو أك ميقرَّر كتيتيحي اختًيارى كسائل تعليميٌة، كتوجيو العمل >>  ميخطَّطه أك طريقةي عملو ميهى
  .<<التَّعليميٌ 
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(Joyce كWeil1972  ػ )
لًيٌ ناجًمه عن نظريةٌ، يتجسَّدي في شكلً عددو من الميتىليّْرات على ميستىول استراتيًجيٌاتً >>  ميخطَّطه عىمى

  .<< [الميمارسة]التَّدىخُّل 

(Arends 1991  ػ )
  .<< نىموذجي التَّعليم عبارةه عن إجراءو نًظامًيٌ يىقودي إلى مينٍتىجات تىعلُّمًيَّة خاصَّة>>

(Gunter كestes كSchwab 1990 ػ )

 
 Purpose Intention النػّْيَّػةي 

  .<<توجُّو النَّفس نىحو ىىدىؼ>> 
  .<<الهدؼ الميتَّبىع. الحالة التي يػىقيوـ فيها شخص ما باقتراح ىدىؼ لنفسًو>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 النيٌة عبارة عن ميلو إلذ فعل شيءو أك الإقلبع عنو قبل اتٌٗاذ القرار، تٓلبؼ ات٢ىدىؼ فهو كاضًحي :الهدؼ/ النية
 .ات١عالد كناجمه عن قىرار تَىٌ البىتُّ فيو

مىع كلمةي نيًَّة على نيًٌات: جمع نيًَّة ا الأعماؿي بالنػّْيٌات )): تٕي . اتٟديث. ((إت٪َّ
ييلبحظ عيمومنا أفٌ السعي من أجل تٖقيق النيٌة يتَّسًمي بإصرار أقلٌ بات١قارنة للئصرار الذم يتسًم بو >>: بياف

 (.De Landsheere G) .<<السٌعيي من أجل تٖقيق ىدؼ أك مقصىد
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ى 
 

ػاء  Sight reading Déchiffrage الهًجى

 (اتٞر. د) .<<تقطًيعي اللٌفٍظةً كتىعديد حيركفًها معى حىركاتًها>> 
العىمليَّةي التي يقويـ بًوساطىتًها القارئي الميبٍتىدًئ بًميحاكلةً التَّعرُّؼ على الحركؼ كربطًها بأصواتًها، دكفى >> 

الويصوؿً بالحَّركرةً إلى الًإدراؾً الكيلّْيّْ ذم الدّْلالة كلا إلى فػىهٍمً النَّصٌ؛ إنَّها المرحلةي الأيكلىى في فكّْ 
 .<<الرُّموز

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Dropping out of school Abandonالهىجٍر المىدرسًيٌ 

scolaire 

 أك الابتدائيىو التَّخلّْي عنً الدّْراسة لأسباب ميتعدّْدة كفي أمّْ مرحلةو كانت من مراحلً التعليمً >> 
 .<<الثانومٌ 

 .<<ىو ميلادرةي التلميذ المدرسة قبلى الحيصوؿً على شهادةً التَّعليمً الثَّانىوم>> 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
 ٌـ : لا يرجًع ات٢ىجر ات١درسيٌ إلذ نقائص تتعلٌق بالقيدرات أك ات١هارات، كإتٌ٪ا إلذ ظاىرة الاستلبب: السَّبب العا

فات١تعلٌم قد يىشعير أنَّو لد يػىعيد ينتمًي إلذ الوسط ات١درسي كلا إلذ الناس الذين ييزاكلوف فيو الدراسة كلا إلذ انشغالاتهم 
. فيتًؾي الدراسة التي تبدك لو غريبة كالتي لا ت٬ًد فيها ميتعة للتوجُّو إلذ كسط آخر ت٬تىذًبيو أكثر

أسباب ات٢جر ات١درسيٌ متعدّْدة، بعضيها مرتبًط بالنٌظاـ ات١درسيٌ، مثل ارتفاع ات١طالب الدٌراسيٌة، : الأسباب الخاصٌة
كالبعض الآخر ميرتبط . كالتأطتَ غتَ الكافي، كات١لل ات١درسيٌ النٌاجم عن نقائص البرامج، كتتابيع حالاتً الإخفاؽ

. بالإضافة إلذ العوامل الفرديةٌ. بالوىضٍع العائلي ات١توتٌر، كالرغبة في كسب ات١اؿ
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  Goal Objectif  الهىػدىؼ

نصّّ مىصيوغه بدقَّة ييعبػّْري عما يػىنٍبىلًي أف ييحقّْقو المتعلٌم في حىلىقىة من . 2. ما نسٍعىى إلى تىحٍقًيقًو. 1>> 
 .<<حلقات الدٌرس

نصّّ دقيق ييحدّْدي نيًَّةن أك نيًَّاتو تتعلَّق بتىصىرُّؼ، أك مىسارو، أك مشركع، أك مجاؿ، أك مجموعة، أك . 1>> 
نتيجةه ميحدَّدةه بًدًقَّةو يىجًبي على الفاعلً أف ييحقّْقىها أثٍناءى أك في خًتاًـ كوعية بيداغوجية أك . 2. ميؤسَّسة

  .<<برنامج دًراسيٌ 

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 
يػَّزي الأىداؼ بعضًها عن بعض عن طريق إضافة نعت : بياف ٌـ، ىدؼ خاصٌ، : إليها؛ ت٨و (صًفة)ت٘ي ىدؼ عا

 ... ىدؼ إجرائيٌ ،ىدؼ كىسيط
يكوّْناتً الأساسيٌة ت٢دؼ تربومٌ كما يأتي:  مكوٌنات الهدؼ التربومٌ 

، (أك ات١صدر)الفعل . 1: تٯيكن تٖديد ات١
حتول، كىو جزء من صياغة ات٢دؼ الذم .2كميزتيو الأساسيٌة ىي التعبتَ عن سليوؾ أك فعل قابل للملبحظة؛ 

ي
 ات١

نح ات١علومات أك . 3ت٭دٌد العينصر الذم سينصبُّ عليو السلوؾ؛  السيٌاؽ، كىو ذلك اتٞيزء من نصٌ ات٢دؼ الذم تٯى
كإذا تعلَّق . الأدكات التي ينبغي أف تكوف ميتوافرةن أك لا أثناء اللحظة التي ييظهر فيها ات١تعلّْم السُّلوؾ قصدى تقيًيمًو

تٯيكن إضافة شرطتُ؛ يتعلَّق أكت٢يما بشركط إت٧از السلوؾ، كآخرت٫ا يتعلٌق بعتبة  (إجرائيٌ )الأمر ّٔدؼ عىمليٌ 
: (انظر النموذج أسفلو). النٌجاح

نموذج ميكوّْنات الهدؼ 
... تعٍريفً ينبغي أف يكوف ات١تعلّْمي قادرنا على  (أك ات١صدر)الفعل 

حتول 
ي
...  التي كردت في النصٌ تٓطمٍّ غليظالكلمات العىشٍر... ات١

... استعماؿ القاموس بًوىساطة ... السٌياؽ 
...  في ات١ائةتٙانتُبنسبة توفيق تبليغ ... عتبة النٌجاح 
. كفي ظرؼً عشرين دقيقة... شركط الإت٧از 

 التي كردت في تعٍريفً الكلماتً العىشٍرينبغي أف يكوف ات١تعلّْمي قادرنا على : كبتجميع عناصر ات٢دؼ ت٨صل على
.  في ات١ائة كفي ظرؼً عشرين دقيقةتٙانتُبنسبة توفيق تبليغ استعماؿ القاموس النصٌ تٓطمٍّ غليظ بًوىساطة 

غايات النظاـ التًبوم : ميستوىل ميصمّْمي السّْياسة التًبوية. 1: كالجًهاتي الميخىوَّلة بًصًياغىتًها ميستوىيىاتي الأىداؼ
غاياتي ات١نهاج ك مىقاصًد ات١نهاج كأىداؼ ات١نهاج : ميستىول ميصمّْمي ات١ناىًج الدراسية. 2كاختًياراتيو الكيبرل؛ 

أىداؼ ات١نهاج ات٠اصَّة كأىداؼ ات١نهاج  :ميستول ات١درستُ كات١درّْسات. 3العامة كأىداؼ ات١نهاج ات٠اصة؛ 
. (الًإجٍرائية)العمليَّة 
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 Operational objective Objectifالهىدىؼ الًإجرائًيٌ  
opérationnel  

إثرى حلقة من حلقات تجرم ىدؼه خاصّّ أيوًيفى إليو شىرطاف يتعلَّقافً بإًجابةً المتىعلّْم في كىوعية تطبيقيٌة >> 
  .<<الدٌرس

ىـ آىدؼ ييمثّْلي >>  ارً تىفريعً الأىداؼ ييعدُّ أكثر دًقَّةن من حيثي صًياغةي النػّْيَّةً سخًرى مرحلةو في 
 .<<البيداغوجية

( R. Amigues) 
: يتميَّز ات٢دؼ الإجرائيٌ عن ات٢دؼ ات٠اصٌ بأمرين: الهدؼ الخاص/ الهدؼ الإجرائي

يدَّة ات١منوحة كالوسائل التي ييسمىح باستًعمات٢ًا)ػ شيركط إت٧از السُّلوؾ 
؛ (ات١

دّْديىا عددي الإجابات الصَّحيحة أك العلبمة ات١منوحة . ػ عتبة النَّجاح التي ت٭ي
:   ما يأتيالإجرائيةمن أمثلة الأىداؼ : أمثلة

 80ػ جعل التلميذ قادران على ملء ات١كاف ات٠الر بعشرة أفعاؿ ماضية مناسبة في ظرؼ تٜس دقائق، كبتوفيق قدريه 
. في ات١ائة

ػ جعل التلميذ قادران على حلٌ عىشٍر عمليات تٚع مؤلَّفة من عددين في ظرؼ تٜس دقائق، على أف ييعدَّ ناجًحان 
انيى عمليٌات صحيحة  .مىنٍ أىت٧ٍىز تٙى

 . ػ كتابة أتٝاء تٜسً سًنػَّوٍرياٌت في ظىرٍؼ أربع دقائق
 

 Global goal Objectif globalالهىدىؼ الًإجٍمالًيٌ 

ىو نصّّ ييحدّْدي في صًياغتًو بشكلو شيموليٌ النّْهايةى الأخيرىة الميستىهدىفةى من : الهدؼي الإجماليٌ لبرنامج>> 
 برنامج الفرنسية للة المنشإ، يستهدؼي اكتًسابى كتنميةى الاستراتيجيَّات )): مثل. قًبىل برنامجو خاصٍّ 

 .<<((كالمهارات الللويةٌ، بحيثي ييصبحي الطَّالبي قادرنا على التَّواصيل مع بني كىطىنًو

 (Nadeau )
 

 Instrumental /tool objective Objectifالهىدىؼ الأىدىاتًيٌ 
instrumental 

  .<< ىدؼه لا ييقصىدي لذاتوً كإنَّما ليًيتَّخىذ مىطًيَّةن لتحقيقً أىداؼ أيخرل>>
ّـٍ في موادٌ أيخرىل أك فًي مىجالاتً التَّنمية >>  ىدؼه ييستعملي أىداةن لبيلوغً أىداؼو أيخرىل، كبشكلو عا

 .<<الأيخرل

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )
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ات٢دؼي الأداتي ىو ات٢دؼي الضَّركرمٌ لبلوغً أىداؼو بيداغوجيَّة أيخٍرل، فمحتوياتي اللغة كالرّْياضيَّات تػيعىدُّ : بياف
. فهو أداةه لتحقيق أىداؼ أيخرل. ..أىدافنا أداتيَّة لتىعلُّم العيلوـ الطَّبيعيَّة كالفًيزيائية كالأدب كالتاريخ

 
 Transfer objective Objectif de transfertىىدىؼ التَّحٍوًيل 

ىو ىدؼه خاصّّ يرمًي، في مادَّةو من الموادٌ، إلى تنميةً كىفاءاتو قابلةو لتسٍتًعماؿ في مجالات النَّشاط >> 
 .<<... كفاءاتً التَّركيبً كالتَّحليلً، كركح الميتحظة كالبحث، كالقيدرة على الفهممثل. أك الدّْراسة الأيخرىل

 (Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Education objective Objectif de التَّربيػة ىىدىؼ

l'éducation 

أٍميولىة >>  ىو الهىدؼي المىقصودي مًنٍ ختؿً مجموعً مىساراتً التَّعلُّم، ييبلَّغي في شكلو نصٍّ يصًفي الصّْفاتً المى
  .<<الدراسةلدىل الفاعًل إثرى نًهايةً 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Specefic objective Objectif الخاصٌ  الهىدىؼ

spécifique 

  .<<كيلُّ قًرافو بينى كفاءةو نرغبي في تنميىتًها كبين ميحٍتػىونل>>

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ميقرَّرو أك برنامج في شكلً سيلوؾ قابل  [تىنفيذً ]نصّّ يىصًفي ما ينبىلًي أف يقدًرى الطاٌلبي على إًنجازهً إثرى >>
 . <<للميتحظة

(Nadeau) 
أف تكوف الأىداؼ ات٠اصَّةي ذاتى . 1: تٮضىعي تٖريري كصًياغة الأىداؼ ات٠اصٌة إلذ عدد من ات١بادئ ىي: بياف

أف تيتًجًم سيلوكان . 3أف تتعلَّق بات١تعلّْم ميباشرة؛ . 2علبقة ميباشرة بالأىداؼ العامٌة؛ أم أف تكوف ميتفرّْعة عنها؛ 
 . نًهائيًاِّ لا نشاطان تعليمياِّ 

استًعماؿ فعلو أك . 1: ت٫اك  يتعلٌقاف بالصياغةتٮضعي ىذا النوعي من الأىداؼ لشرطتُ أساسيتُ: شركط الصياغة
يمارسة، كييعبػّْري عن ترتيبو معرًفٌي أك كًجدانٌي أك نفسيٌ حركيٌ ت٦اٌ ييتيحي صًياغةن دقيقة غتَى قابلة 

مصدرو يديؿُّ على ات١
تويات مادٌة . 2للتٌأٍكيل كيسمىحي ببياف نشاط ات١تعلّْم في سيلوؾ قابلو للملبحظة؛  تونل خاصمٍّ من ت٤ي الًإحالة على ت٤ي

. دراسيٌة أك أكادتٯيٌة أك ت٣اؿ للبحث أك نشاط اجتًماعيٌ اقتًصادمٌ 
:  في ما يأتي عدد من الأىداؼ ات٠اصٌة: أمثلة
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ػ ترتيب قائمة من الكلمات ألف بائيًاِّ؛ 
ػ تعيًتُي أركاف التشبيو في أم نصٌ سواء كاف شعران أك نثرا؛ 

ػ ترتيب أعداد عىشرية من الأصغر ت٨و الأكبر؛ 
ػ تصنيف ت٣موعة من الأفعاؿ إلذ سات١ة كميعتػىلَّة كمهموزة كميضعَّفة؛ 

ػ تعيتُ السهوؿ كاتٞباؿ في خريطة طبيعيٌة لبلد ما؛ 
 .ػ تصنيف أتٝاء عدد من اتٟيوانات على حسب فصائلًًها

  
 Behavioral objective Objectifالهىدىؼ السُّلوكًيٌ 

comportemental 

ىو ىدؼه خاصّّ يىصًفي النَّشاطاتً القابلةً للميتحظة المينتىظىرة لدىل الفاعًل أثناءى أك بعدى كوعو >> 
  .<<بيداغوجيٌ، كالتي يػيفٍتػىرىضي أف تكوفى المىظهرى الخارجيٌ للتَّعلُّم الميسطَّر

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
ٌـ   Educational goal Objectif généralالهىدىؼ العا

ىدؼه يتعلَّقي بالنَّتيجةً العامَّة مًثلي مًهنة أك كويفة، أك أيةًٌ نشاطاتو تتألَّفي أكثر من كحدة كاحدة من >> 
  .<<كىحداتً الامتياز ذاتً الدّْلالة

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 .<<تػىنٍصًيصه على نػىيَّةو بيداغوجية يصًفي النَّتائجى المينتىظىرةى من سًلسلةً التَّعلُّم في شكلً قيديراتً التلميذ>> 

(Barlow) 
، كفي شكلً مهاراتو >>  نصّّ ييترجًمي المىقاصًدى المىصوغةى سلفنا في شكلً مىهاراتو فًكريَّة، كفي شكلً مىواقفى

 .<<التعرُّؼ على خصائص الجيملةً التٌامٌة: نىحو. حىركيَّة

 (Nadeau )
ىدؼه تربىوًم يحتلُّ مكافى الصَّدارىة كيػيتَّخٌذي كدليلو لًصياغةً مجموعةً أىداؼو مىحٍميونيًٌة كمىهاريَّة في مادَّة >> 

 .<<أك مجموعةً موادٌ دراسية لصالحً فوجو خاصٍّ من الفاعًلين

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Prerequisite objective Objectif préalableالهىدىؼ القىبٍلًي 

ةً أىداؼ لاحًقة>>    .<<ىدؼه ينبلًي أف يبليلوي الفاعًل من أجلً الأمىلً في بيلوغً ىدؼو أك عًدَّ
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(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Content objective Objectif de contenuىىدىؼ المىحٍموف 

  .<<ىو ىدؼه يتعلَّقي ميباشرةن بالمادَّة الدّْراسيٌة كالمىفاىيم وًمنى برنامجو دراسيٌ >> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
يحتػىوىل: مرادؼ

. ىدؼ ات١
 

عٍرفًيٌ   Cognitive objective Objectif cognitifالهىدىؼ المى

ىو ىدؼه يتعلٌقي باًلمهاراتً التي تىستىهدًؼي تىحصيلى كحًفظى كفهمى كتطبيقى كتحليلى كتركيبى المعرفًة، أك >> 
  .<<تقييم الدّْراية، بالإوافةً إلى حلّْ المسائًل في ىذا المىجاؿ

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Skill objective Objectif d’habiletéالهىدىؼ المىهارًمٌ 

ىو ىدؼه يرمي أصتن إلى تنميَّة حيسنً التَّصرُّؼ كإجادةً الميمارىسة على خًتؼً الهدؼً المىحٍموني الذم >> 
عٍرفًيٌ بشكل تىكميلي  .<<ينحصًري دىكريه في التَّحٍصًيلً المى

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
هارة: مىهارم: بياف

ى
 . نًسبةه إلذ ات١

 
 Terminal objective Objectif terminalالهىدىؼ النّْهائًيٌ 

، كردٌ الفًعل القابًل [للعياف]الهىدؼي النّْهائًي في نشاطو تربوًمٍّ ما ىو السُّلوؾي أم النَّشاطي الظاىر >> 
( .Minder, M ).<<للميتحظة كالتَّقيًيم الذم يىرغىبي الميدرّْسي أف يراهي لدىل التّْلميذ حينىما يتوقَّفي تىأٍثيريه عليو

ىدؼه ييعبػّْري عن التَّليُّراتً الميفيدةً كالدَّائمة التي ينبلي أف تىظٍهرى لدىل الفاعًل، كالتي يكوفي كيجوديىا >> 
ا إثرى مىسٍعنى مىديدو من التَّعلُّم   .<<ميحبَّذن

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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انًيٌ   Affective objective Objectif affectifالهىدىؼ الوًجٍدى

القىبوؿي كالتَّقدير كالمىواقًف : كحيسنً التَّصرُّؼ [بالسُّلوؾ]ىدؼه مىهارًمٌ ييعبػّْري عن نيًَّةو تتعلَّقي >> 
كالميعتػىقىدات، كالألم، كالقابليٌة لتنٍفًعاؿ، كالعادات كالاستًعدادات كالاىتمامات، كالهىوىل كالميتعة 

 .<<كالتَّفحيل، كالأحكاـ الميسبَّقة، كالرَّفض كالقابليَّة للتَّأثر، كالشُّعور القًيمًيٌ 

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Intermediate objective Objectifالهىدىؼ الوىسًيط 

intermédiaire 

رً الميركرً >>  ٌـ إلى العدد الحَّركرمٌ من الأىداؼً الخاصَّة نتيجةى تػىعىذُّ ىدؼه يػىنٍجيم عن تحليلً الهدؼً العا
ٌـ كأكسعي من الهدؼً الخاصٌ، حيثي يقبلي التَّحليلى  إلى أىداؼو خاصَّةو ميباشرةن؛ فهو أوٍيىقي من الهدؼً العا

   .<<إلى عددو من الأىداؼً الخاصَّة
ىو الهدؼي الذم لا يىجٍرم السَّعٍيي من أجلً اكتًسابًو ىو نفسو، كإنَّما يىجرم السَّعيي لاكتًسابًو لأنَّو ييمثّْلي >> 

  .<<دؼو نًهائيٌ ػمىمرِّا إجباريِّا لبًيلوغً ق

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

ٌـ، كىو >>  ٌـ أك مرحلةن في السَّعيً من أجلً بيلوغً ىذا الهدؼ العا الهدؼي الوسيطي ييمثّْلي مىظٍهرنا للهدؼً العا
  .<<ىدؼه يتفرَّعي إلى أىداؼو خاصَّة

(Barlow )
الأىداؼ الوسيطة تنجيم عن ات١عرفة التي في حوزتنًا في شأف الأىداؼ النهائيٌة كميكتسبات الطاٌلب في الوقت : بياف

( .De Landsheere G ).التي يبدأ فيها التعليم
إثر السنة الثانية من التعليم ات١توسٌط يصتَ ات١تعلٌم قادرنا على ت٘ييز ات١نصوبات >>: إذا كاف ات٢دؼ العاـ ىو: مثاؿ

ا ؛ فإفٌ الأىداؼ الوسيطة التي تندرج ضمن ىذا ات٢دؼ العاـ تٯكن أف <<بعضًها عن بعضً كإعرأًّا إعرابنا صحيحن
: تكوف

ػ يتعرؼ على ات١فعوؿ بو كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة؛ 
يطلق كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة؛ 

ػ يتعرؼ على ات١فعوؿ ات١
ػ يتعرؼ على ات١فعوؿ لأجلو كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة؛ 
ػ يتعرؼ على ات١فعوؿ معو كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة؛ 

ػ يتعرؼ على اتٟاؿ كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة؛ 
... ػ يتعرؼ على التمييز كت٭دٌد خصائصو كيعربيو في سياقات ت٥تلفة
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 Internalization   Intériorisation الهىحٍػم

، إلخ>>  القواعدي ]إلى درجةو تيحدّْدي ىذه . مىساره يىمٍتلًكي الفردي بوساطتًو القىواعًدى، كالمبادئى، كالمقاييسى
 .<<مىواقًفىو كقًيىمىوي كأفعالىو [كالمبادئي كالمقاييسي 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

. الاستيعاب: ؼميراد
ـ
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 ك
 

 Realism Réalisme الوىاقًعػيَّة

ميزةي الذم يىدَّعًي أنَّو يأخيذي بعين الاعتًبار كيلَّ الميعطىيات المىوووعًيَّة تىفكيرنا كعىمىتن، في كىوٍعو ما >> 
  .<<كتقديرىًا تقديرنا صىحيحنا

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 School rhythms Rythmes scolairesالوىتػًيرة المىدرسيَّة 

التَّداكيؿ بين فىترات النَّشاط كفترات الرَّاحة الذم تفرًويو المدرسة؛ أم استعماؿ الزَّمن المدرسي . 1>> 
التػَّلىيُّرات الدَّكريَّة لًلٍمىسىارات العيحٍوًيَّة، كالفًيزيائية كالنَّفسيَّة لىدىل الطّْفل، كلدل الطّْفل في فترة . 2كالعيطىل؛ 

  .<<ما قبلى الميراىقة، كلدل الميراىًق في كىوٍعو مىدرسي

(Dictionnaire encyclopédique )

 
ػة  Relevance Pertinence الوىجىاىى

  .<<طّْ الهدؼً الميتَّبىعػك ميناسًب، كيندرجي وًمنى خػزةي ما قي ػمىيٍ >> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

  .<<درجةي العتقةً ذاتً الدّْلالة بين النتائجً الميحقَّقة كالحاجات التي ينبلًي تلبيتيها>> 

(Bibeau )
( Legendre) .الوىجاىةي تىسبًقي كتؤثرٌ في تٖليل النُّجوعً كالوىقٍعً كالصدؽ كلا ييعبػَّري عنها بالنسبً ات١ئويَّة: بياف
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كىجىاىىة ىىدىؼ 
 Pertinence d'un objectif 

ىي أكَّلان كقبلى كلّْ شيءو انسًجاميو أك درجةي تآليفًو مع العناصرً الأيخرل في النّْظاًـ  [ما]كجاىةي ىدؼً >> 
  .<<الذم ينتىمي إليو

(Dictionnaire des concepts clés  )

 
 Affectivity Affectivité الوًجٍػدىاف

مىجموعي الرَّغباتً كالمييوؿ اللىريًزيَّة كالدَّكافًع كالانفًعاؿ كالمىشىاعر كالميعتىقدات لدىل شخصو من >> 
 .<<الأشخاص

( Dictionnaire actuel de l’éducation )
ٌـ نىصًفي عادةن كيلَّ الحالاتً الدَّاخليَّة لدىل الفرد كالميتعلّْقة بالانفعالات كالمىشاعر >>  بًهذا اللفظ العا

تتليػَّري بشكلو كبيرو كىفٍقى السّْنٌ، كالمىعارًؼ الشَّخصًيَّة، كسًياؽً تىجربةً " الحالة"إفَّ ىذه . كالميعتىقدات كالقًيىم
 .<<كلّْ كاحد

(Dictionnaire des concepts clés )
ات١درسة ميطالبة بالاىتماـ بالتكوين الوجًدانٌي للنٌاشئة إلذ جانب التكوين ات١عرفٌي، كإت٫اؿ ىذا اتٞانب تنجرٌ : بياف

.  عنو عواقب سيٌئة على مستول تكوين الأفراد
: ىناؾ عدد من النشاطات تيساىم مباشرة في التكوين الوجدانٌي للمتعلّْمتُ؛ منها: النشاطات/ التكوين الوًجداني

... التًبية الإسلبميٌة، التًبية ات٠يلقيٌة، التًبية ات١دنيٌة، الأدب، التاريخ كاتٞغرافيا، الرياضة البدنيٌة، ات١وسيقى، الرسم
كضع عدد من الباحثتُ ميصنٌفات للمجاؿ الوجًداني تٯيكن الاستعانة ّٔا ت١عرفة بعض الاحتياجات : التصنيف

(.  D’Hainaut)كمصنٌفة  (Krathwohl)الوجدانية لدل ات١تعلٌمتُ؛ منها مصنٌفة 
 

انًيٌ   Affective Affectif الوًجٍػدى

  .<<نًسبةه إلى الوًجداف؛ أم إلى كلّْ ما يتعلَّقي بالحالةً الداخليَّة للفردً من ميعتػىقىد كقًيىمو كانٍفًعاؿ كمىشاعًر>> 
  .<<ما يىتعلَّقي باًلمشاعًر كالانفًعالات كالمواقًف>> 

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 
 Environment Milieu الوىسىػط

  .<<مىجموعي العوامًلً الميؤىثّْرةً التي تيحيط كتيؤثػّْري في كيجودً كتىطىوُّرً كائنو أك شيءو أك مىسارو أك فًكرة>> 
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(Dictionnaire actuel de l’éducation )
الوسطي عبارةه  .(Gauquelin -1971 ).شخصيَّتينا كاقعةه في ميلتػىقىى كًياننًا البيولوجي كالوسط الذم نتحرَّؾي فيو: بياف

يتبادلة بتُ الطَّبيعة الفًيزيائية كالبيولوجية التي تؤثػّْري جيزئيًِّا في الفرد كالوسط البىشرمٌ 
 .عن نىسيجو من العلبئق ات١

(Giolitto- 1982 .)
 

 Social environment Milieu socialالوىسىط الًاجٍتًماعًيٌ 

. العىمل كنىمىطً المىعًيشة كالتَّمثيلً كالقًيىم، إلخ:  مىجموعي البىشىر الَّذين يىشتىركوفى في الخصائصً نىفسًها>> 
مىجٍميوعة اجتماعية، أك حتَّى طبػىقىة اجتًماعيَّة، عندما يكوفي الأفرادي الذين ييكوّْنونىها على كىعٍيو بًدىكرىًًمٍ،  (..).

نػَّوٍفى قًيىمنا ميشتػىرىكة    .<<كبًمكانىتًهم في الميجتمع، كيتبػى

(Dictionnaire actuel de l’éducation) 

 
 Learning environment Milieuط التَّعلُّم ػكىسى 

d'apprentissage 

مىجٍميوعي العناصًر الفىحائيًَّة كالبشريَّة كالمادّْيَّة كالمالية الميباشرة أك البعيدة، التي تيكوّْفي الإطارى الذم >> 
   .<<تىجرم وًمنىوي الأكواعي البيداغوجيَّة

(Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 School environment Milieu scolaireالوىسىط المىدٍرىسًػيٌ 

مىجموعي الأشخاص كالمىحتَّت، كالفىحاءات، كالأشياء، كالتَّرتيًبات الإداريَّة ذاتً التٌأثيرً الميتىبادىؿ >> 
عٍنًيّْين ائًم الهادفة إلى تحقيقً نجاحً التعلُّم لدىل الميتعلّْمينى المى   .<<كالدَّ

( Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Situation Situationالوىوٍع 

ياةً >>  مىجموعةه ميتشابكةه من الحالات كالظُّركؼ كالأحداث التي تيحدّْدي  الشُّركط، الدَّاخليَّة كالخارجًيَّة، لًحى
التي تيجنَّدي من أجلً  (الدَّعائًم التّْقنًيَّة كغيرىًا)مجموعي العناصًر . أك عملً شخصو أك جماعة في زمنو ميحدَّد

  .<< تسهيلً التَّعليمً كالتعلُّمً 

( Dictionnaire actuel de l’éducation) 
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الذم يحٍيا ]عتقة كاملة كملموسة للكائنً الحيّْ على ىيئتًو المعهودة كفي لحظة ما مع الوسىط >> 
 .<<[فيو

(Dictionnaire de l’évaluation et de la recherche en éducation) 

 التي (كضع)ميستحدثة، غتَ أنَّو شاع استعمات٢ا كثتَان في اتٟقل التًبوم بدؿ كلمة  (كىضعية)كلمة : كوعية/ كوع
.  تيعدُّ أصحٌ 

 
 Entering behavior Situation de départكوع الانطًتؽ 

مىجموعي الميعٍطىياتً الشخصيٌة كالاجتماعيٌة كالمدرسيٌة كالظَّرفية التي ييمكني أف تكوفى ذاتى عتقة >> 
 .<<بالأىداؼ التعليميٌة التي يينتىظىر تحقيقيها، كالتي ييمكني أف تيؤثػّْرى على سىرياف مىسارىمً التعليم كالتَّعلٌم

(l’éducation Dictionnaire actuel de  )
 

كىوٍع الإدٍماج 
 Situation d’intégration 

 .<< ساعًدي المتعلّْم على ىىحٍمً المىعارؼ الميكتىسىبة كوىمّْ عىناصًرىا في مىجموعات مينسىجمةمي كوع >> 
. إدماج ألفاظ كميصطلحات جديدة في اتٟقل الدلالر ات٠اص بكلٌ منها: مثاؿ
 

 Pedagogical situation Situationكىوٍع بيداغيوجًيٌ 
pédagogique 

 .<<السّْياؽ البيداغوجي الذم ييهيّْئيو الميربٌي لتسهيل عملًيىتىيً التعلُّم كالتعليم>> 
(  Sauve - 1992 ). <<كىوٍعه سًيىاقًيٌ حيثي تىجرًم مىساراتي التَّعليمً كالتَّعلُّم>> 

 .<<بالفاعًل كالموووع كالعامًل في كىسطو ما [الميتعلّْقة]ميكوّْنات الميتىرابطة اؿمىجموعي >> 

(  Dictionnaire actuel de l’éducation )

 
 Operational learningكىوٍع التعلُّم 

situation 
Situation 
d’apprentissage 

 .<<كوٍعه بيداغوجيٌ ىيٌأه المدرٌس لإثارة تعلُّم المتعلّْمين بأنفيسًهم>> 
  .<<ثيري تعلُّمىو فعتن مي م ذم صمٌمىو المتعلٌم كاؿذالووعي البيداغوجيٌ اؿ>> 

(Dictionnaire actuel de l’éducation )
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ٌـ كضع تعلُّم، كتكملة حكاية مىبتورة كضع تعلُّم، : أمثلة قياـ ات١تعلّْمتُ بالبحث في صحيفة يومية عن خبر عا
 .كتشريح أرنب كضع تعلُّم

 
 Situation-problème الوىوٍع الميشٍكًل 

إيجادً فحاءو للتَّفكير كالتَّحليل يتعلَّقي . 1: كىوعي بيداغيوجيٌ ييعًدُّه الميربّْي لصالًح التلميذ يهدؼ إلى>> 
إتاحة وىبٍطً المىفاىًيم كالتَّماثيل في شأف موووعو ميحدَّد انطتقنا من . 2بًحلّْ ميشكلة أك باجتًياز عىقىبىة؛ 

   .<<الفحاءً الميشكًل ىذا

(Dictionnaire des concepts clés )
. كضعية ميشكلة: مرادؼ

 
 Impact Impact الوىقػٍع

ىو الأثػىري المىرغوبي في ميحيطو أك لىدىل جيمهورو من النَّاس بوساطةً السَّعيً إلى تحقيقً ىدؼو من >> 
 .<<الأىداؼ، أك ىو الأثري الميسجَّلي سواءه كافى مينتىظىرنا أك لا عندى حيصوؿً النَّتائج

( Bibeau )
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 م

 
 Eveil  اليػىقىظة

 .<<[التَّيقُّظ]الانتًقاؿي من حالة الخيموؿ إلى حالة الاحتراس كىو >> 

ربٌتُ : بياف
ي
ميصطلح اليقظة ظهر في ت٣اؿ البيداغوجيا في الفرنسيٌة في الستّْينات من القرف العشرين، غتَ أفٌ ات١

صيريه في تدابتَ كت٣الات  . 1977يىهجيركنىو بعد ذلك لصالح عبارة نشاطات الإيقاظ في حدكد  ٌ إفٌ الاستعماؿ ت٭ى ثَي
فإذا كاف معتٌى اليقىظة ىو الانتقاؿ من حالة ات٠يموؿ إلذ حالة التَّيقُّظ فمن ات١فركض أف . تبتعًد بو عن معناه العا ٌـ

تلفة، كمن دكف شكمٍّ في تٚيع آّالات اليقظة اتٟركيٌة، كاليقظة الفنػّْيَّة، كاليقظة . يكوف ىناؾ إيقاظ في ت٣الات ت٥ي
كىكذا فقد حصر الاستعماؿ اليقظةى في موادٌ مثل التٌاريخ كاتٞغرافيا كالعيلوـ كالفنوف؛ فليس . الفًكريةٌ بات١عتٌى الواسع

ةٌى إيقاظ في الرياضيات كلا في اللغة   (Dictionnaire de pédagogie).(باستثناء اليقىظة الشعريةٌ)تٙى
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49 Promotion( Academic) 

47 Accreditation 

333 Acquired; Acquisitions 
96 Acquisition 
97 Acquisition of knowledge 

218 Active teaching method 
348 Activity 
142 Adaptation; Adjustment 
212 Adjustment; Regulation 

250 Admission 

287 Adolescence 
74 Adult 

372 Affective 

280 Affective / Emotional domain 

369 Affective objective 

62 Affective style 

372 Affectivity 

223 Agent 

331 Aim; Goal 

162 Alphabet 

216 Alphabetic(al) method 

140 Alternating education 

361 Altruism 

97 Analysis 

327 Analytic(al) approach 

335 Analytical observation 

123 Andragogy 

148 Animation 

37 Anticipation 

127 Applied didactics 

75 Research Applied 

96 Appreciation training 

291 Approach  

327 Approach  

186 Aptitude test 
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224 Arabic 

244 Art 

46 Assimilation 

47 Assumption 

64 Atlas 

186 Attainment test 

187 Attainment test 

48 Attention 

344 Attitude 
123 Audiovisual teaching 

224 Autodidact; Self-educated 

66 Automatic data processing 

45 Autonomy 

321 Average; Mean 

350 Awakening activity 

360 Axiology 

77 Axiom 
 B 

219 Backward child 
158 Basic common 
107 Basic physical education 
276 Basic skill 
341 Basic skills 

139 Basic training 
193 Behavior- Behaviour 
367 Behavioral objective 
193 Behavio (u) rism 
299 Bloom’s Taxonomy 
281 Board; Committee; Council 
39 Brainstorming 

 C 
168 Calligraphy 
250 Capacity 
162 Case 
208 Certificate 
286 Check  

219 Childhood 
58 Children Literature 

163 Civilization 
115 Classification 
113 Classroom management 
188 Close test 
198 Closed question 
321 Coefficient; Factor 
322 Cognitive 
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279 Cognitive domain 
368 Cognitive objective 
233 Cognitive psychology 
234 Cognitive sciences 
62 Cognitive style 

323 Cognitivism 
49 Coherence 

336 Colloquy 
150 Communication 
266 Competency 
287 Competitive 
244 Comprehension 
161 Computer 
326 Concept 
115 Conception 
290 Conceptual level 
72 Connotation 

54 Consensus 
81 Constructivism 

223 Contamination 
282 Content 
99 Content analysis 

368 Content objective 
141 Continuing/extension education 

286 Continuing control 

114 Correction 
174 Correspondence course 
284 Course outline 
64 Course design 

354 Creative activity 

345 Creative attitude 
85 Pedagogy Creative 
50 Creativity 

185 Creativity test 
277 Creator 
332 Criterion 
136 Criterion-referenced evaluation 
255 Critical reading 
70 Cue-clue 

353 Cultural activity 
149 Cultural animation 
357 Cultural system 
153 Culture 
340 Curriculum 

 D 
323 Data 
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100 Data analysis 
83 Data bank 

358 Decimal system 
243 Decoding 
46 Deduction 

216 Deductive method 
291 Deductive teaching 
361 Deficiency 
117 Definition 
178 Democratization of teaching 
51 Demonstration 

199 Development question 
92 Developmental delay 

233 Developmental psychology 
113 Diagnosis 
133 Diagnostics evaluation 

156 Dialectic 
71 Dictation 

249 Dictionary 
124 Didactics 

43 Didactic strategy 
70 Difficulty index 

336 Direct observation 

354 Directed activity 
167 Discourse; Speech 
47 Discovery 

146 Discrimination 
338 Discussion 
246 Discussion group 
36 Disorders of language 
43 Disposition 

140 Distance education 
123 Distance education/teaching 
166 Distractor- Foil 
229 Docimology; Science of examinations 
278 Domain  

157 Double entry table 
290 Dramatization 
363 Dropping out of school 

 E 
105 Education 
366 Education objective 
234 Education sciences 

357 Education (al) system 

351 Educational activity 
235 Educational age 
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367 Educational goal 
151 Educational guidance 
277 Educational museum 
161 Educational need 
76 Research Educational 

103 Educational specification 
137 Educational technology 
359 Educational theory 
52 Effect 

347 Efficiency 
284 Elimination of illiteracy 
374 Entering behavior 

373 Environment 
230 Environment science 
51 Epistemology 

167 Error 
129 Evaluation 
56 instrument Evaluation 

133 Evaluation of teaching 
175 Evening course 
242 Event of instruction 
35 Examination 

178 Examination session 
337 Examiner 

145 Exercise 
205 Explanation 
261 Extracurricular book 
204 Extra curricular activities 
353 Extracurricular activity 

 F 
271 Faculty 
248 Feasability 
37 Feedback 

208 Figure 
238 Finality 
133 Formative evaluation 

51 Functional creativity 
126 Fundamental didactics 
106 Fundamental education 
75 research Fundamental 

 G 
123 General teaching 
140 General education 

154 General education 
127 Generalization 
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158 Gestalt 
345 Gift 
215 Global approach/ method 
108 education Global 
365 Global goal 
364 Goal 
339 Grading; Marking 

246 Group 
149 Group animation 
338 Group discussion 

 H 
52 Halo Effect 

219 Handicapped child; Defective child 
144 Handicapped student 
318 Harrow’s taxonomy 
246 Heterogeneous group 
109 Hierarchy 
91 History 

247 Homogeneous group 

240 Hypothesis 
 I  

243 Idea 
72 Illiterate 

128 Imitation 
375 Impact 
342 Indicator 
335 Indirect observation 

44 Induction 
215 Inductive method 

291 Inductive teaching  
139 Initial training 

241 Innate 

127 Inspection 
94 Instruction 

138 Instruction; Training 

177 Instructional 
334 Instructional 
70 Instructional cues 
56 Instrument 
57 Instrumental 

365 Instrumental /tool objective 
259 Instrumental value 
58 Integration 
59 Integrated learning 

205 Integrated personality 
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181 Intelligence 
186 Intelligence test 
175 Intensive course 
93 Interaction 

345 Interest 
369 Intermediate objective 
370 Internalization 
104 Intervention 
327 Interview 
61 Islam 

107 Education Islamical  
99 Item analysis 
 

J 
104 Job specification 
100 Job/Task analysis 
317 J.T. Wilson’s taxonomy 

164 Judgment 
 

K 
271 Key word 
256 Kindergarten 
313 Klopfer’s taxonomy 
52 Know-How; Skill 

172 Knowledge 
321 Knowledge 

310 Krathwohl’s taxonomy 
 L 

272 Language 

274 Language 
289 Language level 
250 Law 
266 Lazines 
278 Learner; Student 
118 Learning 

351 Learning activity 
373 Learning environment 
59 Learning integration 

292 Learning procedure/process 
232 Learning psychology 
42 Learning strategy 
61 Learning style 

360 Learning theory 
330 Legibility; Readability 
174 Lesson 
187 Level of comprehension test 
273 Linguistic 
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270 Linguistic competence 
57 Literature 

250 Loi 
 M 

166 Map of schools 
306 Maslow’s taxonomy 
337 Master’s degree 
88 Mastery learning 

275 Matter 
355 Maturity 
325 Meaning; sense 
256 Measure 
56 instrument Measurement 

163 Meeting 
163 Memorizing 
179 Memory 
235 Mental age 
92 Mental retardation 

276 Metacognition 
214 Method 

341 Methodology 
358 Metric system 

361 Model 
362 Model of teaching 
316 Moore and Kennedy’s taxonomie 
55 Moral 

108 education Moral 
169 Motivation 
196 Multiple choice item / question 
115 Mysticism 

 
N 

348 Narcissism; Self- centration 
71 Nation 

350 Nature interpretation 
160 Need 
133 Needs assessment 
326 Norm 

223 Normal 
339 Normal curve. Gauss curve 
136 Normative evaluation 

 O 

197 Objective correction question 
348 Oblivion 
193 Observable/ overt behavio(u)r 
335 Observation 
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198 Open question 
236 Operational 
375 Operational learning situation 
365 Operational objective 

189 Opinion 
255 Opportunity class 
36 Option 

245 Oral comprehension 
117 Oral expression 
109 Ordering 
298 Orlandi taxonomy 
354 Out-of-school activity 

 P 
281 Package 
276 Panel 
274 Pedagogical game 
75 Research Pedagogical 

374 Pedagogical situation 
41 Pedagogical strategy 
84 Pedagogy 
58 Perception 
48 Performance 

205 Personality 

186 Personality test 
93 Perspicacity 

243 Philosophy 
211 Phonetics 

107 Education Physical 
305 Piagetian stages of development; Piaget’s taxonomy 

104 Planning 
93 Popularization 

277 Postulate 
66 Practical assignments 

146 Pre-condition 
43 Prediction 

368 Prerequisite objective 
174 Presentation 
36 Pretest 

121 Primary teaching 
288 Process  
35 Probability 

328 Problem approach 
172 Problem solving 

63 Problematic 
347 Products 
56 Professional ethics 
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60 Professor 

77 Program 
105 Progression 

86 Project work 

231 Psychology 
360 Psychomotor 
280 Psychomotor domain 
232 Psychopedagogy 

231 Psychosociology 
232 Psychotechnics 
81 Puberty 

110 Punctuation 
225 Punishment 
362 Purpose 
304 Purves’ taxonomy 

 
Q 

195 Question 

287 Questioning 

37 Questionnary 
 

R 
236 Racism 

237 Random sample 

192 Rating scale 

248 Reader 

254 Reading 

245 Reading comprehension 

44 Reading readiness 

43 Reading strategy 

371 Realism 

40 Reasoning 

63 Reform 

190 Refresher training 

371 Relevance 

152 Reliability 

121 Remedial instruction 

352 Remedial instruction 

255 Remedial reading 

226 Remediation 

144 Representation 

74 Research 

75 Research pedagogical 

294 Project Research 

92 Retardation 

219 Retarded child 

80 Rhetoric 
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S 

237 Sample 

290 Scholastic level; Grad level 

285 School  

236 School age 

92 School delay 

373 School environment 

241 School failure 

113 School legislation 

165 School life 

60 School overworking 

371 School rhythms 

112 School wastage 

209 Schooling attendance certificate 

227 Science 

46 Scientific deduction 

44 Scientific induction 

76 research Scientific 

234 Scientism 

173 Score 

226 Score 

325 Scoring key; Answer key 

192 Scoring scheme 

307 Scriven’s taxonomy 

152 Secondary school 

272 Second language 

135 Self-assessment 

114 Self-correction 

224 Self-culture /-instruction 

216 Self-discovery method 

94 Self-instruction  

309 Selman’s taxonomy 

164 Semantic field 

178 Semester 

342 Seminar 

177 Sense 

158 Sentence 

147 Sexism 

199 Short answer question 

363 Sight-reading 

374 Situation 

98 Skill (s) analysis 

368 Skill objective 

103 Skills specification 

52 Snowball Effect 

350 Social activity 
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143 Social adjustment 

251 Social capacity 

373 Social environment 

356 Social maturity 

161 Social need 

228 Sociolinguistics 

227 Sociology 

228 Sociology of education 

143 Special education 

277 Specialist 

103 Specialization 

366 Specific objective 

103 Specification 

255 Speed reading 

220 Stage 

151 Standardization 

151 Standardization (of test aeministration) 

189 Standardized test 

54 Statistic 

333 Status 

333 Statute law 

338 Stimulus 

41 Strategy 

83 Structure 

84 Structuralism 

143 Student 

214 Student 

144 Student with difficulties 

144 Student with learning difficulties 

171 Studies 

61 Style 

240 Subject 

60 Subject matter integration 

179 Subjective 

197 Subjective correction question 

131 Summative evaluation 

62 Supervision 

115 Survey 

65 Syndrome 

54 Synoptic 

112 Synthesis 

356 System 

329 Systemic/ Systems approach 
 T 

157 Table 

157 Table of specifications 
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159 Target population 

295 Taxonomy 

141 Teacher education/training 

140 Teacher training 

120 Teaching 

352 Teaching and learning activities 

177 Teaching guide 

273 Teaching language 

78 Teaching program 

42 Teaching strategy 
242 Teaching strategy 

62 Teaching style 

129 Teaching technique 

128 Technique 

137 Technology 

71 Term 

294 Term 

368 Terminal objective 

294 Terminology 

184 Test 

188 Test of knowledge 

354 Text 

262 Text book 

246 Text comprehension 

206 Text explanation 

358 Theory 

360 Theory of knowledge 
259 To evaluate 
81 To stupefy 
99 Training needs analysis 

142 Training of trainers 
78 Training program 

103 Training specification 
101 Transfer 
366 Transfer objective 
94 Triangulation 

 U 
 

155 University 
102 Updating training 

 
V 

 

114 Validation 
210 Validity 
256 Value 
349 Verbal creation activity 
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 W 
84 Weight 

149 Weighting 
270 Word 

323 Workshop 
264 Writing 
117 Written expression 

324 Writing workshop 
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 2012 إعلان عن جائزة اللغة العربية
 

تيدف إلى التي  2012جائزة المغة العربية لسنة "يعمن المجمس الأعمى لمغة العربية عن تنظيم  
 ذات المردود النوعي اليادف إلى إثراء ،منجزاتيم العممية والمعرفية تشجيع الباحثين والمبدعين وتثمين

 أم مترجمة ،كانت ىذه الأعمال مؤلفة بالمغة العربيةأ في نشرىا وترقيتيا، سواء ام والإسو،المغة العربية
إلييا، 

: الترشح لمجائزة ـ  شروط 1
أن يقدم العمل بالمغة العربية     - 
أن يتوفر العمل عمى قواعد المنيجية العممية     - 
 نسخةأن يكون البحث موثقا وأصيلا، ولم يسبق نشره، وفي مجال الترجمة ترفق     - 

 لمنص بمغتو الأصمية
أن يندرج البحث في أحد - أن لا يكون قد نال بو صاحبو جائزة أو شيادة عممية   - 

. ذكورة أدناهالمجالات الم
 قرارات لجنة التحكيم غير قابمة لمطعن- 
 لا ترد الأعمال إلى أصحابيا سواء فازت أم لم تفز- 

  من  دج لكل مجال250.000 دج، يوزع بمقدار1.000.000ـ بمبمغ الجائزة حدد   ـ 2
 :المجالات الأربعة التالية

.  في عموم المغة العربيةالمجمسجائزة - 
  في العموم والآداب في الترجمة إلى العربيةالمجمسجائزة - 
 جائزة المجمس في العموم الاقتصادية- 
 جائزة المجمس في التاريخ الوطني - 

في كل   دج 90.000 الفائز الثاني بـ ومبمغ  دج،160.000:ل بـلفائز الأوحدد مبمغ الجائزة ل
. مجال من المجالات الأربعة المذكورة أعلاه

 يمكن لمفائز هيتكفل المجمس بنشر الأعمال الفائزة، وتصبح ممكا لو، إلا أن يمكن أن 
 من - عمى الأقل - وبعد انقضاء مدة ثلاث سنوات، بالجائزة استعادة حقوقو حسب دفر الشروط

. نشر العمل
تعرض الأعمال المرشحة عمى لجنة تحكيم مكونة من ذوي الاختصاص، الذين لا يسمح  

،  الجائزةليم بالمشاركة في
 : طمب الترشح ـ 3

: من الوثائق الآتيةلمجائزة  يتكون طمب الترشح 
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طمب خطي        - 
  (بطاقة التعريف أو رة السياقة )نسخة من وثيقة اليوة        - 
 مشارك السيرة العممية لل       - 
 : لنيل الجائزةنسختين من البحث المقدم        - 
النسخة الثانية توجو عن طريق البريد المسجل، ويكون  و مسجمة عمى قرصىالنسخة الأول     - 

. تاريخ الختم البريدي شاىدا عمى ذلك
 31 ـ  يفتح باب الترشح لمجائزة ابتداء من نشر ىذا الإعلان في وسائل الإعلام إلى غاية 4

 2011ديسمبر 
:  ـ  يوجو ممف الترشح إلى العنوان الأتي 5

السيد رئيس المجلس الأعلى للغة العربية 
، الجزائر فرانكمين روزفمت شارع 

أو 
 شارع ديدوش مراد الجزائر العاصمة 575: ب .ص

 "جائزة المغة العربية " 
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